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Proleg

El Projecte EduCom. Educacié en Comunicaci6 als Paisos Catalans és un estudi que
mostra quin és l'estat de la qiiestié en I'ambit catala, ara que els diferents governs dels

Paisos Catalans tenen plenes competéncies en el camp de I'educacio6.

L'estudi descriu el marc socioeducatiu de ’Educacio en Comunicacié als territoris dels
Paisos Catalans. Analitza com les diferents administracions educatives aborden
l'educacié en mitjans de comunicacié (premsa, radio i televisid). Analitza com es pot
desenvolupar -segons la legislacié educativa vigent- 'Educacié en Comunicacié en els
curriculums d'Educacié Primaria i de 'ESO (Educacié Secundaria Obligatoria). També
aporta elements de reflexid per al professorat, sobre I'Educacié en Comunicacio i la

necessitat d'implementar-la en els continguts curriculars.

Al mateix temps mostra qué s'estd fent en el camp d'Educacié en Comunicacié donant a
coneixer les experiéncies més innovadores i oferint, aixi, la possibilitat de desenvolupar-

les en altres centres educatius.

També valora que es pot fer per desenvolupar i potenciar I'Educacié en Comunicacié en
les aules, proposant linies d'actuacié i fent propostes pedagdgiques per potenciar i
desenvolupar I'Educacié en Comunicacié en les aules de les escoles i instituts dels Paisos

Catalans.

El Projecte EduCom se centra en la premsa, la radio i la televisio, ja que sabem que hi
ha investigacions endegades en el camp de la informitica i de les xarxes telematiques
com Internet. En canvi, la investigacid en el camp de l'educacidé en mitjans de
comunicacid no estd suficientment desenvolupada, a pesar de les grans possibilitats
didactiques que ens ofereixen. Essencialment la implementacié6 de I'Educacié en
Comunicacié potencia l'analisi, la critica quan treballem els continguts comprensius; i un

model educatiu participatiu, actiu i grupal quan treballem ¢ls aspectes expressius.



Catalunya

Marec socioeducatiu



Marc socioeducatiu de I'Educacié en Comunicacié
Etapes Educacié Infantil i Primaria

Montserrat Moix

Malgrat el reconeixement per part de I’Administracié Educativa de la importancia dels
mitjans de comunicacio, I’educacié amb i en els mitjans té una preséncia poc destacada
dins dels curriculums que es desenvolupen de forma real a les aules. La transcendéncia
que se’ls atorga es posa de manifest en els diferents documents editats pel Departament
d’Ensenyament adregats a les etapes educatives d’Infantil i Primaria. Es podria dir que hi
ha un desfasament entre la quantitat de recursos facilitats per I’Administraci6, impresos o
videografics, i alld que passa realment. La realitat de les aules evidencia que els dos
instruments que la legislacio educativa estableix per abordar els mitjans —I’eix transversal

d’audiovisuals i I’area d’educacié visual i plastica- no son suficients i prou eficagos.

En el cas de ’educacié en mitjans sempre es diferencien dues formes d’acostament que

també son assenyalades en els textos del Departament:

¢ L’educacié amb mitjans {(aprendre). Implica emprar un mitja visual, audiovisual o
sonor (fotografia, video, document televisiu o radiofonic, etc.) com a recurs didactic
per desenvolupar un contingut curricular qualsevol. Aquesta forma d’acostament pot
desplegar-se en totes les arees del curriculum, ja que els mitjans es posen al servei

dels objectius i continguts de les diferents matéries.

e L’educaci6é en els mitjans o l'alfabetitzacié en mitjans (conéixer) és més complexa.
Suposa portar a terme propostes d’ensenyament-aprenentatge relacionades amb els
continguts corresponents a matéries 0 temes que tenen a veure amb un coneixement
més aprofundit dels mitjans, proposant els mitjans com a objecte d’estudi. Aquest
enfocament implica treballar continguts que es relacionen amb aspectes com els
segiients: els agents de produccid, el llenguatge, les categories, les técniques, la
representacio i els destinataris dels mitjans de comunicacié. Continguts que han estat

proposats pels autors anglesos Masterman (1993) i Bazalgette (1991).



Aquesta segona forma d’acostament, I’educacid en mitjans, és imprescindible a I'hora
d’educar els nens i les nenes per viure en la societat mediatica actual. Pero, les noves
propostes que se situen en aquesta linia de treball plantegen, d’uns anys cap a aqui, un
enfocament cada vegada més integrat i interdisciplinari, que va més enlla d’una educacio
en mitjans, proposen una Educacié en Comunicacio (EC). Aquesta EC emfasitza una
accié educativa centrada en la competéncia comunicativa (comprensiva i expressiva) dels
alumnes. Se cerca el desenvolupament de les habilitats comunicatives -lingiiistica,
discursiva, sociocultural, estratégica, etc. (Lomas 1993:95) perd que per realitzar-se
plenament han de considerar-se, tant els mitjans de comunicaci6 tradicionals, com les
noves Tecnologies de la Informacié i la Comunicacié (TIC). Aixi, I'Educacié en
Comunicacié i les TIC sén avui termes inseparables. A Internet conflueixen textos
elaborats amb diferents sistemes de simbols i suports: premsa, radio, cinema, llibre, etc.
A la xarxa es posen de manifest algunes de les noves demandes de la societat que

I’educaci6 ha de respondre.

Marc legal de I’Educacié en mitjans

Si s'analitza la legislacié educativa vigent a Catalunya s’observa que no hi ha un
plantejament d’educaci6 en mitjans, ni d’Educacié en Comunicacié coherent. L’educacié
en mitjans se centra basicament en 1’educacié visual i audiovisual. Aixi, hi ha fixada una
irea de visual i plastica i un eix transversal d’educacio audiovisual. En els objectius
terminals per a les etapes d’Infantil i Primaria s’observa que predomina un treball centrat
sobretot en el llenguatge visual, a partir d’imatges fixes i en moviment, amb escassa
referéncia als mitjans reals que els infants troben en el mén que els envolta. Els sons
tenen una certa preséncia, perd vinculats a la imatge visual i es troben a faltar continguts
que tenen a veure amb una proposta d’educacié en mitjans més completa (impacte social
del mitja, relacié realitat-representacid, etc.). Pero, a més, I’educacié audiovisual
proposada gaudeix d’un espai d’aplicacié reduit dins del curriculum. En I'Area de visual i
plastica, els mitjans visuals i audiovisuals comparteixen espai amb altres continguts
relacionats amb I’educacié artistica, en un horari no gaire dilatat. Pel que fa a I'eix
transversal, s’observa que, malgrat ser un instrument de gran riquesa, resulta de dificil
utilitzacio. Per tant, a pesar que el Departament d'Ensenyament, mitjangant el Programa

de Mitjans Audiovisuals, ha elaborat en els darrers anys diferents propostes i materials



interessants per a l'aplicacio!, acaba sent dificil de portar-ho a la practica. En no tenir
caracter d’obligatorietat, la preséncia dels mitjans en els centres depén de la voluntat del
professorat, que la majoria de vegades, amb un gran esforg, ha de superar també la

mancangca de P’aparellatge més indispensable.

Ara bé, les noves propostes desenvolupades pel Departament i emmarcades en el
programa “Educacié 2000-2004” semblen decantar-se, entre altres coses, cap a
Pestabliment d’unes competéncies basiques que han d’assolir-se dins de I’ensenyament
obligatori. Les competéncies relacionades amb 1’educacic en mitjans es troben redactades
hores d'ara com a document de treball (http://www xtec es/andiovisuals/competencies/index.html).
En aquest document s’observa que, a diferéncia de la Jegislacio actualment vigent, el
Departament esta fent una proposta molt més coherent i completa. S’hi estableixen sis
dimensions relacionades amb els audiovisuals i les TIC, dins de les quals es fa referéncia
a altres mitjans, sobretot a la radio. Les TIC apareixen dins de la dimensio
d’alfabetitzacié tecnologica. Les sis dimensions establertes tenen a veure amb els

continguts propis de I’educaci6 en mitjans i €s mostren en el quadre segiient.

Agents de la produccid.
Categories dels mitjans.

El llenguatge dels mitjans.
Representacio dels mitjans.
Alfabetitzacid tecnologica.
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A partir d’aquest darrer plantejament es pot dir que, si no hi ha canvis en els instruments
(Area de visual i plastica i eix transversal), el marc legal és sensiblement més ampli que

espai d’aplicacid. Per tant, el problema d’inadequacié al context sociocultural,

1.,
Llibres
- DD.AA. (1999). Aprendre a mirar: Les primeres passes. Els audiovisuals a I'Educacié Infantil.
Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament.
- DD.AA. (1999). Projecte televisit: de casa a l'escola. Familia i televisio. Generalitat de

Catalunya. Departament d’Enscnyament.
- DD.AA. (1999). El video: Estratégies i recursos didactics. Generalitat de Catalunya. Departament
d’Ensenyament.

- La magia de les imatges en moviment. Trucs i animacid. Generalitat de Catalunya. Departament
d’Ensenyament.
- Parlem d’anuncis. Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament.



fortament mediatic i dominat per les TIC, en qué viuen els infants persisteix. En realitat,
el problema estara en vies de solucié quan aquests continguts siguin obligatoris i tinguin
un espai propi dins del curriculum. En I’Annex es mostren, a tall d’exemple, algunes de
les competéncies que corresponen a les etapes d’Infantil i Primaria per a cada dimensio

considerada.

Possibilitats d’implementar I’educacio er mitjans dins les aules

Hi ha diferents maneres d’implementar 1’educacié en mitjans dins les aules d’Infantil i
Primaria apuntant, en la mesura del possible, a una Educacié en Comunicaci6 i sense
afectar gaire el sistema d’educacié formal actual. E! treball amb els mitjans de
comunicacid i les TIC permet molt bé el treball en equip, is de la metodologia de
projectes i dels racons. Ara bé, per evitar desgasts individuals i la manca de continuitat és
imprescindible que totes les formes d’implementacié s’emmarquin en el Projecte
Educatiu del Centre (PEC). En aquest marc, el treball adquireix una coheréncia i
significacié superior. EI PEC permet, entre altres coses, elaborar una progressié de
continguts per a les diferents etapes educatives, aconseguir més facilment els mitjans
necessaris, fer col-laboracions entre classes, etc. Des del PEC és possible també tenir en
compte el recent decret de la Generalitat (132/2001, 29 de maig) que planteja la
possibilitat d’elaborar plans estratégics sostinguts amb fons publics i destinats a projectes
que incloguin innovacions curriculars. El treball amb els continguts de I’Educacié en

Comunicacié i les TIC pot ser un excel-lent motiu per plantejar-se un pla estratégic.

Entre les possibles vies d’implementaci6 hi hauria les segiients:

1. Eix transversal d’educacio audiovisual. és la forma preferent i la proposada per la
legislacié vigent (Maquinay, 1994), perd és la més dificil perqué afecta diferents
arees i el contingut de cadascuna, ja que la interdisciplinarietat es déna entre arees i
dins de cada matéria. Es poden adoptar formes reduides que involucrin només dues
arees i fins i tot una. En tots els casos representa que el contingut de la matéria quedi
afectat per I'eix d’educacié audiovisual. En les etapes de I’Educaci¢ Infantil i del
Cicle Inicial de Primédria pot ser de més facil aplicacid, sobretot perqué ambdues fan

un acostament als continguts més global i interdependent.
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2. Area d’educacié artistica: visual i plastica: la preséncia més o menys important de
I’educacié en mitjans visuals i audiovisuals depén de 'opcid del professorat. L’Area
només té adjudicades 105 hores en el Cicle Inicial de Primaria i 70 hores en els cicles
Mitja i Superior. En aquest espai han de distribuir-se els diferents continguts que

corresponen a I’area d’educacio artistica.

3. Continguts puntuals en les drees: es tracta d’introduir en les arees continguts
especifics relacionats amb 1’Educacié en Comunicacié. Les arees que permeten millor
aquest treball amb els mitjans son I’Area de llengua i I’Area de coneixement del medi
social i cultural. Un exemple d’aquesta forma d’acostament podria ser, en I’Area de
llengua. Un treball, per exemple, sobre el coneixement del text narratiu pot ser
elaborat no només a través de contes i per tant de llibres, siné també de la radio, la
televisio o el video, tot buscant els punts comuns i les diferéncies més significatives

que implica el tractament de la narracié per part de cada mitja.

4. Tallers: 'Educacié en Comunicacié pot incloure's en els marges de temps que la
distribucié d’hores lectives pot deixar disponibles per introduir espais educatius que
serveixen per completar el curriculum. L’organitzacié de tallers, més o menys
vinculats a les drees, en els quals participen els alumnes d’una classe o de diferents
classes possibilita el treball de continguts d’Educacié en Comunicaci6, que en altres
situacions resulten més complicats de desenvolupar: treballar la publicitat, fer un
video de ficcid, enregistrar una sessid de radioteatre, etc. Els tallers poden ser espais

més o menys fixos, perqué pugui participar el maxim nombre d’alumnes.
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Comengar & descobrir les diferéncies fonamentals entre a realitat i 1a seva representacié grifica (imatges fixes i en moviment).

12

L ]
*  Descobrir i acceptar la imatge del propi cos.
s Classificar, ordenar i associar tota mena d’imatges seguint criteris distints.
s Observar objectes d’us quotidii i persones des de diferents punts de vista.
*  Identificar imatges parcialitzades i relacionar-les amb el seu conjunt corresponent.
e Saber comunicar-g¢ mitjangant les imatges.
®  Saber descriure imatges fixes.
=  Observar i expressar oralment les caracteristiques essencials d'una seqléncia, d'una escena o de la totalitat d'un
curt metratge adequat a Fedat: qué passa, a qui passa, a on passa.
& Saber narrar una histéria mitjangant Ja utilitzacié d’imatges fixes i d"ombres xineses.
e ldemificar sons diversos, associant-los amb els objectes, animals, persones o fenomens als quals fa referéncia.
e Creacié d’efectes sonors nous, amb objectes casolans, per a unes determinades imatges fixes o en moviment.
»  Mostrar interds i curiositat envers el mén de les imatges.
: z e
i st 3 m&%ﬁ%&a

CICLE INICIAL CICLE MITJA CICLE SUPERIOR

*  Ser capag de diferenciar entre el e Sercapag d’observar atentament i s Ser capag de comprendre i
mén real i les imatges que descriure amb detall ¢l contingut wtilitzar el llenguaige del comic.
I'intenten representar. d’una imatge i extreure™n s Saber descobrir les diferents

e  Descobrir tota mena d'imatges i valoracions oportunes. funcions de! cartell. Saber-lo
saber-les classificar i associar ¢ Descobrir els possibles significats utilitzat per obtenir informacié.
seguint diferents criteris. diferents que s poden atribuir a una Saber crear diversos tipus de

e Sercapag d"observar i reproduir mateixa imatge. cartell segons el que es vulgui
grificament o fotogrificament ®  Sercapag d’establir relacions comunicar. Saber emprar
objectes des de diferents angles de diferents eatre les imatges. diferents técniques en la seva
visid. . Observar les relacions que ¢elaboracid.

s Identificar imatges parcialitzades i s"estableixen entre una imatge i el #  Saber descobrir les
relacionar-les amb ¢l conjum text que la pot acompanyar. caracteristiques de la
corresponent. . Saber crear una histdria mitjangant fotonovel-la: utilitzar el seu

*  Saber comunicar-se mitjangant les la produccié d’inmatges seqlenciades llenguatge per narvar una historia.
imatges. utilitzant diferents tdcniques. e Saber utilitzar les imatges com a

. Saber descriure imatges, . Conéixer les técniques que font d'informacid o com a

- Saber narrar una historia mitjangant configuren el llenguatge de 1'aucs, el complement per a qualsevol
1a wtilitzacié d’imatges. fotomuntatge o el cartell publicitari i informacid.

s Comengar a descobrir les saber-les utilitzar con a mitja e Ser capag de descobrir ¢ls
possibilitats de manipulacié de les d’expressié i comunicacid. elements fonamentals que
imaiges en moviment, mitjangant la |+  Ser capag de comengar a observar constitucixen un film.
seleccid d'una part de la realitat els elements fonamentals que s Aprendre a anzlitzar les
(planificaci6) i la captacié constitueixen una narracié filmica caracteristiques generals de
d’aquesta des d'un angle concret (estructura, personatpes, tetnps, diferents programes de televisié.
(puni de vista). accib). s Descobrir els objectius que

. Saber associar imatges en . Observar programes de TV i persegueixen, I’estructura sobre
moviment per semblapces i debatre-ho a classe amb un Ia qual s’organitzen i els valors
diferéncies. qillestionari previ de manera lliure. que transmeten.

. Observar i expressar les e Observar les caracteristiques dels +  Aprendre a analitzar els espots
caracteristiques essencials d’una videojocs d’aventures i relacionar- televisius, separant els elements
seqOéncia, d'una escena, o d’un los amb pel-licules, els comics i els denotatius dels connotatius.
curt metratge adequat a 1'edat: qué contes d’aventures. Descobrir-hiles | e Ser capag de realitzar petits

passa, & qui passa, a on passa.
Saber relacionar una banda sonora
amb les imatges en moviment que
hi puguin correspondre.

Creaci6 de bandes sonores noves
per a imatges ja visionades
anteriormert,

caracteristiques comunes.
Descobrir els principis que fan
possible les imatges en moviment,
mitjangant la produccié de joguines
optiques. )

Condixer com 5’ aconsegueix produir
imatges en diferents plans i angles
utilitzant 1a cimera de video.
Diferenciar entre imatge i realitat.
Conédixer com es realitzen alguns
trucs ¢lementals. Descobrir trucs
utilitzant els espots publicitaris.

exercicis amb la camera de video
per tal de descobrir les
possibilitats expressives de les
imatges en moviment,

Saber buscar i aprofitar la
informacid que ens transmeten
les imatges.




Competéncies
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Investigar quins sén els MAVS que tenen a casa seva i quin s en fan.
Investigar quin és ¢l MAV més utilitzat pels alumnes de "sula.

Agents de {a produccié

Produir missatges audiovisuals senzills utilitzamt diferents mitjans (foto, transparéncia,
gravacio en una cassette, gravacio en video, etc.) i observar que cada missatge té un
autor.

Aprendre a posar un titol i ¢l nom de I’autor/s a cada produccié.

Categories dels mitjans

Descobrir l'existéncia de diferents mitjans (radio, folo, cinema, video, televisia, comic,
videojoc, etc.)
Classificar aquests mitjans segons utilitzin imatges, sons, imatges i sons.

El lenguatge dels mitjans

Observar i descriure els elements que apareixen en una imatge fixa.

Aprendre a mirar objectes des de diferents punts de vista.

Aprendre a produir imatges fixes (fotografia) que mostrin objectes i persones des de
diferents punts de vista (angles de visio).

Aprendre a produir imatges fixes que representin objectes i persones vistes des de
diferents distincies (planificacid).

Associar sons amb imatges.

Produir efectes sonors.

Representacio dels mitjans

L B E I 3

Comengar a diferenciar entre el mon real i les imatges que intenten representar.
Comparar les propietats i les caracteristiques dels objectes reals amb la seva
representacid grafica

Alfabetitzacit tecnologica

Usar diversos aparells audiovisuals: encendre, apagar.

Imtroduir i extreure diferents suports AV (cassette d"audio, de video). Saber fer play i
stop.

Usar 1a videochmera (fer rec o pausa)

Usar el disparador en ¢f cas de la camera de foto.

Usar les funcions més elementals d'un programari de realitzacit de dibuixos. Obrir i
tancar |"aplicacié.




i
Competéncies C. Mitja
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Investigar quin &s el programa

Condixer I'evolucié historica

Conéixer I"evolucié histdrica

Alfabetitzacié tecnologica

rew, ffw, pausa, rec.
Controlar el volum de 1a TV,
Usar cimeres: encendre i
apagar el power, introduir i
treure la cinta (gjec). Gravar.
Realitzar trucatges senzills
{aparéixer i desaparéixer)
Usar les funcions d'un
programari de retoc digital
d’imatges per ordinador. Fer
dibuixos. Obrir i tancar
Vaplicacié. Desar i recuperar el
treball. Imprimir.

diafragma manual. Fades i
altres efectes digitals
clementals de les
videocimeres.

Ampliar fancions del
programari de retoc digital
d’imatges. Identificar les
diferencies entre el disc duri el
disquet.

Aprendre diferents técniques
d’animacis d’objectes i
personcs.

8 de TV més vist a la classe i en dels mitjans experimentant dels mitjans experimentant el
& quines hores ¢s mira la TV. alguns principis que han fet prineipi de la persisténcia
® Observar com es presenten els possible "aparicié de mitjans retiniana que va fer possible la
2 conflictes i quina resolucié com la fotografia, creaciéd d’imatges en moviment
= se*ls hi dona en els dibuixos Observar ¢ls diferents usos que (joguines dptiques).
g animats poden tenir els MAVS:
entretenir, aprendre, informar.
A partir de ['observacid Elaborar projectes de produccié Elaborar projectes de produccié
d’algunies produccions (primer en grup definint préviament les i experimentar Jes diferents fases
2 literiries i després fases: que suposa qualsevol produccié
B audiovisuals) esbrinar el nom {qué es vol comunicar, a qui, (definici6 de la idea, del public a
E- dels principals agents de la amb guin mitja). qui s*adrega, del mitja que
produccié (autor, il-lustrador, Elaborar un projecte de s"utilitzard, dels mitjans
3 director, etc.) producci6 individual de econdmics que es necessiten,
g Produir individualment manera que es pugui escollir claboracié del guid, etc.)
> missatges audiovisuals senzills el mitja i el piblic a qui
(foto, cartell, etc.) s'adreca el missatge.
Descobrir Yexisténcia de Aprendre a elaborar missatges Saber utilitzar els diferents
diversos mitjans i comengar a senzills utilitzant diversos mitjans per trobar una
intuir-ne les diferéncies. mitjans (foto, video, radio, etc.) informacté determinada.
Organitzar racons o espais Comengar a descobrir les Classificar els missatges que ens
diversificats reservats a |'estudi diferents formes d’expressid arriben a través dels mitjans
g de cada mitja, aportant del mitja televisiu: formes que segons la intencié: informar,
= documerrtacié significativa serveixen per informar-nos, formar o entretenir.
E relacionada amb el mitja. formes que serveixen per Elaborar missatges senzills que
3 entretenir-nos. tinguin diferents finalitats
8 Diferenciar els géneres {informar, entretenir, formar) i
£ radiofonics més coneguts, utilitzant diferents mitjans (foto,
2 Diferenciar entre ficcid i no radio, video)
o ficcid: noticia, pel-licula.
Iniciar-se en el ilenguatge del Ser capag d’observar Ser capag de comprendre i
comic (planificaci, espai, atentament i descriure amb utilitzar el llenguatge del comic.
) personatges, onomatopeies) i detall ef contingut d'una imatge Ser capag de comprendre i
§ produir tires comiques. i extreure'n, després les utilitzar el llenguatge fotogrific.
%9 Iniciar-se en |"elaboracio de valoracions oportunes. Saber descobrir les
& missatges sonors (iniciacié al Descobrir els possibles caracteristiques de la
E g Ilenguatge radiofonic) significats diferents que es fotonovel-1a i utilitzar aquest
E] :‘E‘ poden atribuir a una mateixa Tecurs eXpressiu per a narar
imatge.
Mitjangant exercicis de Practicar amb els Realitzar exercicis de trucatge
parcialitzacié d’imatges enquadraments, planificacions i de les imatges per entendre com
(planificaci6) adonar-se que la punts de vista per observar les es pot manipular la representacid
:§ imatge resultant & només un diferents possibilitats de de la realitat.
- fragment de la realitat. manipular la realitat. Comengar a descobrir que
’ Observar espots televisius que Realitzar exercicis de darrera de qualsevol
presentin productes adregats als representacié d'ells mateixos i representacid de la realitat s"hi
g infants. Comparar les de les altres persomes, amaga la intenci6 de les
k> ‘E‘ caracteristiques del producte mitjangant la fotografia i el persones que produeixen el
real amb les de I'espot. video. missatge
Usar diversos aparells AV: fer Usar cimeres: enfocament i Identificar diferents tipus de

hardware | sofware AV,
Ampliar les funcions de les
chmeres,

Ampliar les funcions del
programan de retoc digital.
Usar escanner d’imatges en
suport paper.

Comprendre ia necessitat de fer
cdpies de seguretat (analogiques
i digitals) i saber fer-les.
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Educar en Comunicacié en la Secundaria obligatoria
Apunts per a la introduccié curricular dels Mitjans i les TIC

Sara Reiié

L’evolucio vertiginosa que s’ha produit en el mon de la comunicacié durant les ultimes
décades i els canvis individuals, socials i politics que se’n deriven no han estat, fins ara,
adequadament reflectits en el sistema educatiu. Les institucions educatives no han sabut
donar resposta a aquests canvis. Els curriculums continuen basant-se en la transmissi¢ de
coneixements a través de la llengua escrita, tot oblidant que vivim en una societat on la
informacid, sobreabundant i canviant, es transmet a partir de multiples simbols i

llenguatges.

Tot i que, a Catalunya, linterés per I'Educacié audiovisual en ambits extraescolars® i
universitaris’ es remunta a la década dels seixanta i té una important tradicio, la
introduccié dels mitjans de comunicacié i les noves tecnologies en I’Educacié Secundaria
ha estat lenta i complicada. Es més: la seva sistematitzacio i generalitzacié no ha estat
encara possible. Les successives lleis d’educacio 1 les ultimes reformes educatives no han

considerat, en cap cas, I’Educaci6 en Comunicacio (EC) com una qiiestié prioritaria.

La Llet d’Educaci¢ General Basica de 1970, que apareix en un moment de clara expansid
dels mitjans de comunicacio, no fa practicament cap esment de I’educacid audiovisual ni de
’educacio en mitjans. Tot i aixod, durant aquesta década, es va fent cada cop més necessaria
Teducacié en la imatge i van sorgint algunes iniciatives privades’ que promouen una tasca
d'extensio pedagogica sobre el fenomen audiovisual i cinematografic a les escoles 1 instituts.
No serd, pero, fins als anys 80 que apareixen les primeres iniciatives institucionals

d'Educacié audiovisual connectades amb el sistema educatiu formal. Entre elles, destaca el

2 Eis cineclubs a Catalunya comencen a apareixer a finals del anys 50 i prenen un gran auge durant els anys
posteriors. Promouen I’anlisi filmica, tant técnicament com quant al contingut i el llenguatge, entre els
Joves i interessats. Tot sovint, esdevenen punts de trobada d’universitaris i intel-lectuals que aprofiten
aquestes trobades per al debat ideologic i politic contra el régim franqguista,

*m 1969 s’introdueix el cinema com a assignatura universitaria a la Facultat de Geografia i Histdria de la
Universitat de Barcelona. Aquesta assignatura serd impartida pel professor Miquel Porter Moix.

4 . . . .

La cooperativa Drac Migic, que apareix durant aquests aquests anys, és una experiéncia pionera arreu de
I’Estat que, lligada als Moviments de Renovacié Pedagdgica (MRP), promou la introduccié del cinema en
relaci6é amb les arees del curriculum.
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PMAV (Programa de Mitjans audiovisuals), que, el 1982, posa en marxa un programa de

formaci6 del professorat que prioritza el disseny i la produccio de video.

L'aparicié de la LOGSE, (Llei d'Ordenacié del Sistema Educatiu), el 1990, semblava
l'oportunitat idonia per regular, sistematitzar i generalitzar les disperses experiéncies
anteriors 1 incloure definitivament I’Educacid en comunicacié en els cumiculums de
I’Ensenyament Secundari tot donant resposta a les necessitats d’una nova societat cada cop
més mediatitzada i informatitzada. A diferéncia de les lleis d’educacié anteriors, la LOGSE
estableix com a finalitats prioritiries del sistema educatiu no només [’adquisicid dels
continguts i coneixements tradicionals, sind I’educacid en els valors democratics,
l'adquisicié d'habits intel-lectuals i la capacitacid per a la vida activa professional, social i
cultural. Amb la inclusié dels Eixos Tramsversals entre els quals I'Educacié audiovisual,
intenta complementar i actualitzar les assignatures académiques tradicionals i connectar la

institucié escolar amb el seu entom.

A Catalunya, el Departament d'Ensenyament de la Generalitat proposa 1Eix transversal
dEducacié audiovisual a Secundaria (1996). Aixi mateix, integra alguns continguts
relacionats amb la imatge, el llenguatge audiovisual i els altres mitjans de comunicacié en el
Disseny curricular d’algunes arees, especialment de I'Educacié Visual i Piastica, i tipifica
alguns creédits variables relacionats amb el mon de la comunicacidé: Radio i televisio,

Publicitat i Cinema i literatura.

Ara bé, malgrat l'aveng teoric i conceptual considerable que tot aixd suposa, la concreci6 i
posada a la practica de les mesures que la LOGSE proposa semblen, a hores d'ara, totalment
insuficients. Per una banda, els continguts d’Educacié audiovisual que s’integren en el
curriculum sén clarament insuficients, per I’altra, la no obligatorietat de I’Educacio
audiovisual, aixi com una infraestructura amb moltes mancances i la falta de formacié i de
materials adients han fet que I’Educaci6 en Comunicacié hagi continuat ocupant un lloc
molt secundari o irrellevant en la majoria de centres de Secundiria. L’educacié en
comunicaci6 ha quedat limitada a algunes experiéncies i iniciatives puntuals i poc
sistematitzades que no garanteixen I'adquisicié d’unes competéncies i habilitats basiques per

a tot ’alumnat,
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Més de deu anys després de I'aparicid de la LOGSE, quan tant els resultats de la seva
aplicaci6 com el nou context de la societat de la informacié en qué vivim obliguen a avaluar,
repensar i reformular cap a on ha d’anar I'educacid i quines competéncies basiques ha
d'adquirir 'alumnat en Pensenyament obligatori és un bon moment per replantejar la
necessitat i les possibilitats d’incloure d’una manera global i eficag I'’Educacié en

Comunicacio en els centres de Secundaria.

Fent-se ressd d’aquestes necessitats, el Departament d'Ensenyament de la Generalitat, ha
estat impulsant des del 1997, un estudi d’identificacié de les competéncies basiques que
'alumnat hauria d’assolir durant ’Educacié Obligatoria. L’estudi contempla també les
competéncies basiques d’Educacié audiovisual i de les TIC (Tecnologies de la
Informaci6 i la Comunicacid). Tot i la sensibilitzacio i preocupacié que aixo pressuposa,
cal que aquestes intencions i objectius no es quedin una altra vegada sobre el paper, sense
anar acompanyades d’una posada a la practica real i efectiva. No és suficient elaborar una
llarga llista de competéncies i objectius sense concretar ni garantir les mesures

necessaries per assolir-los.

Intentarem, doncs, fer una analisi de les principals finalitats i continguts que caldria
incloure en el curriculum d’Educacié en Comunicacio® i un breu repas de les possibilitats
d’integracié a Secundaria en el marc legal actual. Esmentarem, a més, algunes de les
condicions i mesures imprescindibles perqué la integracié curricular de I'Educacié en

Comunicacio pugui ésser un fet a curt termini.

L'Educacié Secundaria Obligatoria ha de contemplar I'Educacié en Comunicacié com
una matéria basica i prioritiria que ha d’incloure tant les noves tecnologies de la
informaci6 com els mitjans tradicionals i les altres formes de comunicacio
caracteristiques de la nostra societat: cinema, fotografia, comic, etc. L'Educacié en
Comunicaci6 ha de facilitar un coneixement global i progressiu de cada un dels mitjans i

dels seus llenguatges sense deixar de banda cap forma comunicativa.

® Utilitzem el concepte Educacié en comunicacié perqué és mes genceral i engloba tots els mitjans. El terme
connota, a meés, una de les seves finalitats basiques: comunicar-se. El terme Educacié audiovisual és
limitat i deixa de banda un mitjd tan rellevant com la premsa.
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INFORMATICA. MULTIMEDIA _
ALTRES FORMES COMUNICATIVES: FOTOGRAFIA, COMIC,
VIDEOJOCS, ..

1. MITJANS DE COMUNICACIO: PREMSA, TELEVISIO, RADIO
2. CINEMA ‘

3. XARXES TELEMATIQUES. INTERNET
4

5

La integracié de I'EC a I'ESO ha de tenir una finalitat ben clara: ’alfabetitzacié mediatica
basica de tot I'alumnat i I’adquisici6 d’unes competéncies i habilitats que permetin
descodificar i produir qualsevol tipus de text en qualsevol tipus de suport. L'Educacio
Obligatoria ja no ha de garantir només un aprenentatge efica¢ de la lectoescriptura de

textos escrits, sind assegurar també la Jectura i l'escriptura de tot tipus de textos o

documents: iconics, audiovisuals, radiofonics, periodistics, telematics, etc.

1. Interpretar criticament tot tipus de
textos audiovisuals, programes de
televisio, pel'licules, videos.

2. Analitzar criticament
publicitaris en qualsevol suport.

3. Saber seleccionar i escoltar programes
de radio.

4. Llegir comprensivament i interpretar
les noticies, articles i altres textos de

amncis

premsa, programes assistits.
5. Navegar 1 buscar informacié per Crear, a ma o amb ordinador, altres
Internet sobre un tema concret. formes comunicatives:  fotonovel-les,
6. Saber utilitzar els  programes comics, etc.
informitics d’is més freqiient.

Produir documents audiovisuals senzills
de diversos géneres i formats.

Crear i dissenyar anuncis i
publicitaris en diferents suports.
Saber dissenyar, fer el guié i portar a
terme un programa de radio senzll.
Dissenyar, maquetar i redactar revistes i
diaris amb diferents formats i continguts.
Dissenyar 1 produir webs amb I'ajut de

espots

Es indispensable no només la formacié per a I'as de la llengua, en la seva modalitat oral i
escrita, sind també la competéncia en I'Gs de les tecnologies i la preparacid per a la
comprensié 1 'expressié en els llenguatges dels diversos mitjans de comunicacié. L‘EC
ha de garantir el coneixement dels diferents sistemes de simbols que posseeixen els
mitjans: ha de dotar I’alumnat d’instruments per comprendre, de forma rigorosa i critica,

els textos que construeixen i proporcionar-los els recursos necessaris per produir textos o

discursos mediatics adients a les diferents situacions de comunicacio.
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L'Educacié en Comunicacio, requereix, sense dubte, una area propia. Ara b€, mentre aixo
no sigui possible caldra aprofitar totes les possibilitats que ens ofereix la llei actual. Cal
no oblidar que el Disseny Curricular no solament ofereix un marc suficientment ampli
per introduir continguts d'EC a I'hora de seqiienciar i modular el segon i tercer nivell de
concrecid, siné que la incorporacié d'aquests continguts és basica, perqué I'alumne pugui

assolir alguns dels Objectius generals de I’etapa.

Algunes autores® i autors han establert cinc o sis arees basiques, presents també en el
document sobre competéncies elaborat pel Departament dEnsenyament,” que engloben
els diferents i nombrosos aspectes que configuren avui el mén de la Comunicacié 1 les
TIC i contemplen tots els aspectes que configuren el procés de comunicacid: des de la
produccio i la gestié i fins a la recepcid. Aquests continguts es poden integrar en els
curriculums actuals de primer i segon cicle de diverses formes que, a més, admeten

multiples variants i solucions intermédies.

1. L’educacié en comunicaci6 com a eix transversal: aquesta primera opcid,
(proposada per la LOGSE) sembla una de les millors propostes (també, forga dificil
de dur a la practica en les estructures organitzatives i les dindmiques de treball dels
centres de Secundaria) ja que pot contemplar tots els aspectes relatius als mitjans i a
les noves tecnologies de forma multidisciplinar i actualitzar alhora les altres
assignatures. Cada una de les arees implicades s’hauria de responsabilitzar d’un o dos

dels blocs tematics que configuren I’EC.

' é%‘é’"z
REPRESENTACIO DELS MITJANS / AGENTS DE PRODUCCIO:
analisi i interpretacié dels continguts. Produccié de continguts.
TECNOLOGIA ALFABETITZACIO TECNOLOGICA / AGENTS DE
PRODUCCIO: vessant tecnologica del mitjans i ordinadors. Maneig i

'LLENGUA

us dels aparells. Processos de produccio.

¢ Cary Bazalguette, per exemple, subdivideix I’Educacié en mitjans en sis drees: dgencies, categories,
tecnologies, llenguatges, representacions i publics.

T El Departament d’Ensenyament, al document sobre competéncies proposa la segiient classificacié:
impacte historico-social, agents de producci6, categories dels mitjans, llenguatge dels mitjans i
alfabetitzacié tecnoldgica.
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VISUAL I PLASTICA |LLENGUATGES: estudi de a imatge i altres codis llenguatges.

SOCIALS IMPACTE HISTORICO-SOCIAL: influéncia i repercussio dels
mitjans i la tecnologia de la comunicacié en la societat i les formes de
vida.

2. L’educacié en comunicacio i I’area de llengua: una segona opcié (adoptada per
alguns paisos com Gran Bretanya) és concentrar gran part dels continguts i
procediments de I’Educaci6 en Comunicacié en una sola area. L'area de llengua
sembla una de les irees més adient per integrar els continguts de I’'EC. Es prioritza,
en aquest cas, la part textual dels mitjans i s’incorpora regularment la lectura, I’analisi
i la produccié de textos mediatics. També seria possible integrar gran part dels
continguts en I'area d’Educacié Visual i Plastica tot enfocant I'estudi de la

comunicacio des dels llenguatges i els codis.

3. Educacié en comunicacié, crédits variables i de sintesi: En [’estructura
organitzativa actual, els crédits variables son una de les formes més facils (encara que
certament limitada) d’anar incorporant I’EC al curriculum 1 d’anar treballant els
mitjans de comunicaci6 i les tecnologies de la comunicacio. Tot i que més limitats en
el temps, els crédits de sintesi i d’altres tallers son una bona oportunitat per treballar
els mitjans de forma interdisciplinar i per donar pas a la produccio. Una de les
maneres més facils i factibles és treballar un o dos mitjans en cada curs de 'ESO (per

exemple, Radio a 2n, TV i Cinema a 3r, Premsa a 4t).

Ara bé, tot i que el Disseny curricular permet aguestes opcions, la inclusié curricular de
’EC no serd mai efectiva si no esdevé una giiestio prioritaria en els centres i queda
reflectida en els PCC (Projectes Curricutars de Centre) i/o Plans Estrategics. La
innovacio pedagogica i la complexitat que suposa la seva incorporacio demana un treball
col-lectin que s’ha de concretar a I’hora d’elaborar els Projectes de Centre: Caldria fixar i

- conseasuar entre d’altres giiestions:

1. La justificacid, les finalitats i les formes d’ incorporacio de 'EC en el centre.
2. Les drees i professorat implicat i la formacié necessaria per als professors i

professores que hi participin.
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La temporitzacié del projecte, les hores, els horaris i espais que es dedicaran a I'EC.
La infraestructura necessaria i les formes d’anar adquirint-la i conservant-la.

Els professors i professores coordinadores i les formes de coordinacio.

3.
4.
5.
6.

Les formes concretes d’avaluacié del projecte.

En qualsevol cas, I’'EC no ha d’ésser ofertada només de forma puntual o aleatoria, sinéd
que cal garantir que tingui continuitat al llarg dels quatre nivells de I’ESO i que la
totalitat de ’alumnat hi tingui accés. Els departaments implicats han de concretar-ne els
objectius i les formes d’avaluacié i seqiienciar-ne els continguts de forma coherent. Cal
assegurar, a més, que I'aprenentatge dels continguts i procediments de les altres arees es
pugui fer amb textos i documents audiovisuals, informatics i mediatics de forma habitual,
tot centrant-s¢ més en l’adquisicid d’habilitats i recursos personals per aprendre a
aprendre, que en I’adquisicié de coneixements concrets i quantificables. Aquesta segona
vessant de ’EC (educar amb els mitjans) és indissociable de la primera (educar en els
mitjans) i igualment important per aconseguir que I’alumnat tingui una actitud critica i

activa davant de cada mitja i adquireixi les competéncies basiques.

En definitiva, la introduccié de I’Educacié en Comunicacié hauria d’entendre’s com una
proposta innovadora, com un primer pas cap a una proposta global d'ensenyament
comunicatiu, menys transmissiu, que contribuis a configurar una educacié democratica,

igualitaria i integrada a I’entorn.
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Llegir i fer premsa a I'escola
Els nens i les nenes com a lectors critics i creadors d’informacions

Catalina Gaya Morla
Marta Rizo Garcia

L’escola és I’espai tradicional de socialitzacid dels nens i nenes, de transmissié de valors
i un dels ambits on aquests aprenen a conviure amb la igualtat i la diferéncia. En el procés
de socialitzacio hi ha diversos agents implicats: I’escola, la familia, els mitjans de
comunicacio, entre d’altres. Si bé tots tres espais son diferents, no podem parlar de
processos diferenciats de socialitzacio siné d’una articulacié de pautes de comportament i

comprensio que transmeten cadascun d’ells.

Podem dir, sense cap dubte, que els infants avui dia estan en contacte constant amb la
informacié que generen els mitjans de comunicacid. Les imatges de televisid, els
comentaris que fan els pares sobre I’actualitat, el locutor de radio que senten al cotxe o,
fins i tot, els rumors, etc. tot és informacié que els arriba d’una o una altra manera i que
sovint es queda en paraules descontextualitzades i dificils d’entendre sense una
explicacio posterior. Fem la prova. Demanem-li a qualsevol nen d’entre set i dotze anys
que ens expliqui qué va passar a Nova York el passat 11 de setembre. Els més petits
parlaran dels xoc d’avions a unes torres. Els més grans potser relataran una historia de
bons i dolents i parlaran d’Ossama Bin Laden i de George W. Bush com a contrincants
d’una guerra que no entenen. Quin és el paper de I’escola davant de fendmens que els

queden llunyans en I’espai, pero molt propers en els comentaris quotidians?

El professorat té una funci6 important en la comprensié d’aquests i altres fets per part
dels alumnes. Cada nen arriba a I’escola amb les versions que ha sentit a casa i amb un
bombardetg d’informacions i imatges que els fa dificil la comprensi6. Es troben davant
d’uns fets que no entenen, perd que estan a les primeres planes de tots els diaris i en boca
de tothom. L’escola esdevé un dels espais de discussi6 i de debat d’aquests i molts altres
perques. Els i les mestres han de trebaHar amb la curiositat de l'alumnat, han de fomentar
que es facin preguntes i que siguin ells mateixos, de forma col-lectiva, els que intentin
trobar algunes respostes. Per fomentar una lectura critica de la informacié cal, en primer

loc, entendre com treballen els periodistes i amb quina logica ens presenten els fets.
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Aixi, primer cal que facem una série de comentaris sobre qué és I'actualitat i com els
infants la poden entendre. En aquest article proposem treballar diversos conceptes que
poden ser ttils per als professionals de ’educacio a 'hora de treballar el paper de la
premsa com a constructora de realitats. Per una part, I’escola ha de fomentar que
l'alumnat esdevingui lectors critics davant els missatges periodistics i, per I'altra, pot fer

que siguin alhora capagos de produir material periodistic.

La premsa com a constructora d’altres méns

La premsa narra histories, explica fets. Posa a I’abast de molta gent fets que han passat
lluny de I’entorn més immediat. Ens acosta d"a]guna manera a altres méns i ens els
explica amb una logica que pretén ser entenedora, perd que a vegades fa que els fets

esdevinguin petites rafegues d’informacié que formen un mosaic indesxifrable.

Agafem un diari i pensem com el llegim. Feim una ullada general a la portada i ens
trobem amb sis o set temes que generalment no tenen res a veure els uns amb els altres:
“El Govern aprova la nova Llei de Reforma Universitiria”, “La Guardia Urbana
desallotja els immigrants de Plaga Catalunya”; “La Borsa de Nova York baixa un 1,6%";
“S’inaugura ¢l Museu de I’Infant a Figueres”, “Un mili6 de turistes es queixen dels
retards dels avions a Son Sant Joan™, etc. Aixi, ens trobem que en pocs minuts el lector ha
viatjat per territoris i tematiques molt diverses. Si ['exercici el continuem a través de tot
el diari, veurem que el mosaic és encara més gran. Som davant d’una vuitantena de
pagines dividides en seccions —determinades per la linia editorial del diari- que parcel-len

la realitat que ens envolta.

Aquesta realitat és construida i narrada per uns actors socials, els periodistes, que
treballen a partir d’una agenda tematica i unes formes de treball (rutines) molt similars en
totes les redaccions. Si comparem diaris, trobarem que tracten gairebé cada dia els
mateixos temes, i sovint de forma gairebé idéntica. Fins i tot, podrem veure que molts
escullen les mateixes imatges per il-lustrar els fets. Qué ha fet que tots els diaris acabin
parlant del mateix? I qué fa que en molts casos la narracié sigui semblant? Aquestes
preguntes ens porten a parlar de diversos conceptes com son I’actualitat i les formes de

treball dels periodistes i els punts de vista de les narracions.
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e L’actualitat:

El mdn estd en constant moviment, cada minut estan passant una infinitat de fets a llocs
molt diversos. “Joan Martinez guanya els Jocs Florals”; “Es calcula que dos milions de
nens llatinoamericans viuen al carrer”; “El Govern espanyol clausura els comptes
corrents de les Gestores Pro-Amnistia”, etc. De tots aquests temes, els diaris només en
recullen alguns, els que consideren més importants segons els interessos de la propia
empresa, dels seus lectors (molts cops imaginaris) i de les persones que ocupen alts
carrecs dintre de la redaccié. Aixi, el concepte d’actualitat és construit. A mes, la
uniformitat d’informacions fa que ens conformem un imaginari de fets 1 de gent que

generen una visio retallada d’allo que esdevé al mon.

Els infants sovint no sén lectors directes de diaris; més aviat, en sén consumidors a partir
del que diuen els pares i senten al carrer. Treballar a I’escola el concepte d’actualitat
implica, primer de tot, fer entendre als nens que els diaris no ens ho expliquen tot -sino

només una part- i que I’actualitat depén de qui I’esta narrant.

El moén és divers i la premsa hauria de ser un reflex d’aquesta diversitat. La complexitat,
la llunyania, el desconeixement i les limitacions propies de la manera de fer dels
periodistes —una de les més importants és que sovint treballen amb un temps limitat- son
alguns dels elements que fa dificil poder oferir una visi6 completa i en profunditat de les

realitats que presenten.

e Les formes de treball dels periodistes:

Quan un periodista arriba al mati a una redaccid, es troba amb una agenda de temes molt
variada (faxos que han arribat d’institucions, rodes de premsa, teletips d’agéncia, trucades
de gent que vol explicar alguna cosa, etc.). De tot aquest ventall de temes n’haura de
seleccionar només alguns, aquells que siguin considerats com a noticies i que seran els
que el lector llegira 'endema. Les formes de treball dels periodistes, sovint anomenades
rutines, es poden definir com les estratégies i operacions que realitzen els professionals
de la informacié per convertir un fet en noticia. El periodista es posa en contacte amb
unes fonts —amb les quals ja té un contacte previ- que li proporcionaran la informacié

necessaria per entendre i explicar el fet. En altres casos, el periodista explica allo que ha
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vist directament al lloc dels fets. Es tracta d’un periodista de carrer, que esta en contacte
directe amb el fet que narrara. Ens contara alld que ha vist, o allo que ha percebut com a

mes important.

Tanmateix, en tots dos casos —sigui des de la redaccid o bé des del lloc dels fets- els
periodistes ens expliquen tan sols una part dels fets, aquella que més els ha interessat i

cap a la qual han dirigit la seva mirada, sempre subjectiva.

L’escola com a promotora d’una lectura critica de la premsa

Una lectura critica de la premsa implica la participacié activa i compromesa dels mestres.
Han de ser ells els qui facin comprensible la tasca de la premsa com a constructora
d’altres méns. Des de I’escola, es pot treballar directament amb els diaris o revistes —de
qualsevol ambit geografic- i intentar veure tots els conceptes exposats anteriorment.
L'alumnat podra veure que ¢l concepte d’actualitat és diferent al diari del poble i a un
diari d’informacié meés general. Aixi mateix, si es fan exercicis amb la informacio,
s'apreciard quin tipus de fonts s’utilitzen, i si la publicacié reflecteix més informacio

sobre politica, economia, successos, cultura, etc.

El mosaic de temes i de personatges que apareixen a la premsa configuren un mén que
poques vegades té a veure amb els infants i els joves, perd de qué aquests no en soén
aliens. La lectura critica de la premsa suposa dotar d’explicacions de realitats en qué no
hi ha bons ni dolents; en qué la diferéncia ha de ser vista i explicada com a font de

riquesa cultural i social.

L'alumnat ha de ser capag d’apreciar que un mateix fet es pot narrar de maneres i des de
punts de wvista molt diferents. Un exercici possible seria que diversos estudiants
treballessin un mateix fet des de la seva manera de veure el mén. El resultat sera sempre

diferent i hi haura tantes histories com nens i nenes s’hi hagin acostat.

Fer de periodistes
Tots, grans i petits, podem ser i som narradors d’histories. Els uns, els periodistes, es
dirigeixen a una col-lectivitat i la seva feina té un ressd public. Els mestres han de fer

veure a l'alumnat que la tasca d’explicar fets esta també al seu abast, no és tan llunyana
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com sembla. De fet, la majoria de les escoles tenen publicacions que recullen la veu dels

estudiants. Aquests son creadors d’informacions sigui quin sigui I’abast de la publicaci6.

A P'escola s’ha de motivar la participacié en la creacié d’aquestes publicacions, ja que
son un dels vehicles que poden fer visibles les seves opinions i preocupacions. Es a través
d’aquestes publicacions com s’apropa I'ofici de periodista als estudiants. A més, és la
manera com es pot veure que aquella informacié que ens presenten els mitjans legitimats

és molt diferent a la que ells poden crear.

Les publicacions escolars haurien de reflectir les preocupacions i I’actualitat més
immediata, allo que esta passant no només a I’escola, siné també al barri i a la ciutat. Els
conceptes d’actualitat i d’informacié s’amplien: els infants i els joves poden iniciar un
recorregut per altres camins, abans desconeguts, i fer-los propers i visibles. Parlar amb la
gent del barri, exposar les seves preocupacions, interessar-se per tot alld que esta passant
a la ciutat, intentar donar la seva opinié sobre temes diversbs, son algunes de les activitats
que poden fomentar que un s’autopercebi com a narrador d’histories i fets i com a

vehiculador de veus diverses.

A les publicacions escolars no s’haurien de restringir els géneres, les formes de presentar
histories. Si els mestres entenen aquestes publicacions com a vehicles d’expressio, han de
motivar la creacio de noticies, perd també de contes, poemes, il-lustracions, caricatures,
articles de queixa, etc. Son una finestra al mon dels estudiants, des de la qual miren la
realitat i, athora, son mirats. Ens ajuden a entendre qué i com pensen els alumnes,

aspectes que sovint el moén dels adults no té en compte.

La creaci6 d’una publicacié escolar ha de considerar els formats, la periodicitat,
Iorganitzacié de les tasques, el public, la distribucid, entre altres aspectes. Pensar i
organitzar un organ d’expressid pot esdevenir un joc de creacié i un exercici de

responsabilitat important per als que hi participin.

El llenguatge com a ideologia
Narrar realitats implica un exercici critic d’escollir en cada moment les paraules i

construccions mes adequades i entenedores. El llenguatge té poder per transmetre
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ideologies, maneres de veure el moén, significats i sentits molt diferents. El discurs
periodistic vehicula estereotips, imatges simplificades i simplificadores de les realitats
que es construeixen. Sovint es critica que la premsa fa Us de mots 1 formules amb
rerefons discriminadors, sigui per raons de sexe, étnia, classe social, caracteristiques

fisiques, etc.

El professorat ha de fer conéixer tots aquests aspectes del llenguatge 1 les implicacions
que pot tenir. Aixi mateix, s’ha d’anar més enlla i fer que siguin els estudiants els qui
s’adonin de l'efecte d’utilitzar determinades formes discursives a I’hora de narrar
histories. L’Gs d’aquestes és especialment perillds quan es narren fets que fan referéncia a
altres cultures, a indrets llunyans i desconeguts per als nens. Treballar aquest tipus
d’informaci6, implica una tasca de sensibilitzacio prévia, tant a ’escola com a I’ambit
familiar. Si el professorat fa despertar la curiositat 1 les ganes d’acostar-se a l'alteritat,
l'alumnat plantejara preguntes als pares, als germans, als amics, etc. Tot i aixi, ’escola no
ha de ser linic lloc de trobada de respostes, també ha d’esdevenir un espai de preguntes

inesgotables, un escenari de camins de curiositat.
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Revistes del CRP de Sabadell

M. Antonia Bartoli
Esteban Chavala Alcazar
Montserrat Fons i Vila
Tona Sallent Custodio

Un exemple de comunicacié, qualitat i col-laboracié

Una de les funcions dels responsables dels Centres de Recursos Pedagogics és la de
cercar estrategies per dinamitzar I'intercanvi d’informacié i d’experiéncies entre el
professorat de nivell no universitari per tal d’incentivar i potenciar les innovacions que
ajudin a millorar la practica docent. Aixi, dintre d’aquest marc és on se situen les
experiéncies de La Ceba, Ei!!Mira-te-la i 1a B-124, ja que s’aconsegueix un resultat de
qualitat tant de contingut com de forma. La cura del llenguatge i del disseny, o bé

I’especial atencio en la seleccid i el plantejament dels temes en sén bons exemples.

La revista La Ceba recull textos elaborats per alumnat de Primaria de l'escola publica de
Sabadell, les darreres edicions de la qual han estat adregades al patrimoni de Sabadell. Es
plantegen com uns treballs d’investigacié i tenen forma de monografic. Hi participa més
del 90 per cent dels centres puiblics de Sabadell. Ens consta que és motivador per a

’alumnat i els resultats han estat molt dignes i Gtils.

Ei!! Mira-te-la aplega articles escrits pels nois i noies dels instituts de Secundaria de
Sabadell, Castellar i Sant Quirze. Els temes triats responen als interessos de 1’alumnat.
Té€ Iestructura de revista amb un consell de redaccié on intervenen professorat i alumnat.

La participaci6 esta al voltant del 80 per cent dels centres de Secundaria de la zona.

Enguany s’inicia la B-124, la revista de tots els centres docents de Castellar del Vallés i
de Sant Lloreng Savall. Es un monogrific amb textos del centres piblics i concertats de
Primaria, de 'institut, escola d’adults de Castellar del Vallés i de I’escola de Sant

Lloreng, amb una participaci6 del 100 per cent dels centres.

En tots els casos, 'alumnat i el professorat participen d’un projecte comq, tot i partint
d’un tema central consensuat entre tots, perd d’una manera més dirigida en el cas de

Primaria i més lliure a Secundaria. Sén fruit de la collaboracid entre institucions:
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I’ Ajuntament de Sabadell, el de Castellar del Vallés i el Centre de Recursos Pedagogics,
que conjuntament es planifiquen i s’organitzen, mentre el CRP n'assumeix la coordinacio,
fent-ne el seguiment i motivant la participacié. L’Ajuntament se'n fa carrec de la

impressio.

La Ceba

S’inicia I’edicio de la revista durant el curs 1984-85. El seu objectiu era donar la
possibilitat a totes aquelles escoles pabliques de Sabadell que feien una revista escolar
d’editar un mimero conjunt. Impulsat per I’Ajuntament de Sabadell, el Centre de
Recursos Pedagogics i I'ICE de la UAB, dins el marc del Pla Unitari, duien a terme un
seminari de formacid als mestres per donar eines de confeccié del contingut de la revista
com de la realitzaci6 i ’edici6. Per altre costat, fins aquells moments I’elaboracié de les
revistes escolars es feia des dels centres, amb pocs mitjans, impreées amb ciclostils,
maquines multicopistes. Per tant calia donar uns recursos per tal que a partir d'aleshores

tinguessin la maxima qualitat possible.

Es a partir d’aquest plantejament que §’inicid ara fa 17 anys aquesta publicacid. Com a
resposta a aquesta demanda dels consells de redaccio de les diferents revistes, només hi
participaven els centres que ja publicaven una revista escolar i entre tots es consensuava
el tema de la propera revista. Les tematiques de les diferents revistes eren: Sabadell, La
vida a I’escola, Joan Oliver-Pere Quart i L’oci. La participacié en aquests quatre primers
numeros no va ser gaire significativa, del 26 al 45 % dels centres, perqué un dels requisits
per a la participacid era tenir la revista a I’escola. A partir del cinqué niimero en escollir
el tema de les escoles de Sabadell s’obre la possibilitat de participar-hi a tots els centres.
Es planteja el tema més obert, cada escola pot parlar del seu nom, la seva historia, el seu
barri.. Es, doncs, en aquest moment que la participacié dels centres va comengar a ser

significativa i va passar a ser del 69% dels centres de Sabadell.

Esa partif del curs 1989-90 quan es va obrir una segona época de la revista La Ceba. Ja
no responia a una demanda feta des dels centres que feien revista escolar sin6 que es va
plantejar com a revista de I’'Escola Publica de Sabadell, intentant buscar el maxim de
participacio i també apropant-la més als alumnes, ja que a partir d’aquell moment es

lliuraria un exemplar de la revista a cada alumne que participés en Ielaboracio, per tant,
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va esdevenir un element que a més de propiciar I’intercanvi entre els centres de primaria,

permetia realitzar un treball a ’aula.

Els temes de les revistes d’aquests anys van anar evolucionant: el primer era un Numero
literari, El medi ambient, Les olimpiades, Els canvis a la ciutat de Sabadell, El nimero
10, La interculturalitat, Els contes i El teatre, pero el plantejament va ser el mateix:
I’intercanvi entre els centres i crear vincle entre totes les escoles de Sabadell, cercant la
maxima qualitat en ’edicié i animant totes les escoles a participar-hi. En aquests anys la

participacié va anar augmentant i s’estabilitza al voltant del 80 per cent dels centres.

L’any 1997-98 es va fer un pas més i s’inicia una nova etapa, intentant que el treball de la
revista fos un treball de recerca collectiu de I’aula sobre un tema del patrimoni de
Sabadell. Per tant va deixar de ser un treball individual d’un alumne. Des del CRP i amb
la col'laboraci6 de I’Ajuntament, es va proporcionar a les escoles els mitjans per poder

endegar aquesta petita investigacid.

En el primer nimero, es van triar elements arquitectonics que formessin part del
patrimoni de la ciutat. Es va adjudicar a cada escola un element que formés part de la
mateixa escola, o bé que hi fos proper. Es va proporcionar a cada centre un mapa de la
Ciutat on es trobava I’element, una fotocopia de la fitxa del PEPAS (Pla Especial de
Proteccio del Patrimoni Arquitectdnic de Sabadell) una bibliografia dels materials
disponibles a la biblioteca del CRP i a més es va demanar a I’Arxiu Historic de Sabadell i
al Museu d’Historia que atenguessin les demandes d’informacié que els arribessin des de

les escoles de la ciutat.

El segon niimero va ser sobre el patrimoni natural, els arbres. Es va adjudicar a cada
escola un arbre diferent que, o bé estigués al pati de I’escola, o bé als carrers propers. Per
dur-ho a terme es va contactar amb [a Regidoria de Via Pablica que va proporcionar
inventari dels arbres dels carrers de Sabadell i també els vam proporcionar una

bibliografia sobre el tema.

El tercer niimero d’aquesta segona etapa va tractar sobre patrimoni, concretament sobre

el riu Ripoll a Sabadell {ligat a tot el Pla de recuperacié del riu Ripoll com a Parc Fluvial
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del Ripoll. Es va establir contacte amb I'Oficina del riu Ripoll que gestionava tot el
projecte. Ells van posar a disposicié el material sobre estudis encarregats a diferents
professionals i des d’ambits molt divérsos: geologia, flora i fauna, historia, hidrografia,
etc. També es va adjudicar a cada escola un element del riu Ripoll, un antic panta, pous
de glag i de calg, les hortes, fonts, la séquia, el pont vell, antics molins i vapors, I’ermita
de Sant Viceng de Jonqueres, masies. El resultat va ser un estudi molt complet del riu

elaborat de manera col-lectiva entre tots els centres de primaria.

El nimero segilent es va dedicar a les places de la ciutat i el darrer als personatges de
Sabadell. Es treballara a partir del nom de I’escola, el del carrer i d'un personatge proper a
algu relacionat amb I’escola. Les escoles també podran obtenir la informacié a partir de

materials proporcionats pel CRP.

En aquesta nova etapa la participaci6 dels centres va superar el 90 per cent, i el fet de
treballar elements del patrimoni de la ciutat va convertir la revista en una eina util per a
treballar a I'escola i en un material de referéncia. El procés dura tot el curs, perd resulta
senzill i agil de tramitar per les escoles, ja que es redueix a una reuni6 al comengament de
curs on es proposen el temes i es facilita la informacio necessaria per poder treballar. El
lliurament del material es realitza durant el mes de febrer i la publicacid el mes de maig

que coincideix amb la festa local de la Salut.

Eil! Mira-te-la

Seguint ’experiéncia positiva de la Ceba, neix la revista Ei!! Mira-te-la l'any 1994, fruit
d' una proposta conjunta entre el CRP i la Regidoria d'Educacié de I'Ajuntament de
Sabadell. A la finalitat de posar en contacte I'alumnat dels centres de secundaria de la
ciutat de Sabadell, Castellar del Vallés i Sant Quirze - amb el que aixd podia tenir de
motivaci6 per a l'alumnat a través del professor o professora responsable- s'hi afegien els
objectius de facilitar l'intercanvi i el coneixement dels centres, la projeccio i la difusio de

cada centre en particular envers el seu entorn més proxim i envers la ciutat.

Des d’un bon comengament, es va incorporar la participacié directa de ’aluymnat en la
presa de decisions sobre el contingut i I’estructura de la revista, el mateix titol,

“Eil!Mira-te-la” va sorgir d’una pluja d’idees de I’alumnat en una de les primeres
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reunions, participacié que s’ha anat mantenint doncs formen part de consell de redaccio
amb la lectura, comentari i seleccié dels textos i fent propostes de temes per a numeros

segiients.

La revista té dues parts, Calaix on trobem textos de temadtica diversa: comentaris 1
ressenyes de llibres, pel-licules, noticies o articles d'opinid sobre temes generals o sobre
activitats realitzades als centres i Monogrdfic que tracta tant temes propers a la ciutat, o a
la comarca, com ara: la musica a Sabadell, Sabadell desconegut, I'esport, el medi ambient
al Vallés, com temes d’actualitat que responen als interessos dels adolescents: les
vacances, ens sabem divertir? el consumisme, els mitjans de comunicacio, €l canvi de
mil'lenni, les tribus urbanes, 'amor i [’amistat, les addiccions. Cal dir que alguns temes
han suscitat particular interés per part de I’'alumnat i el professorat, ¢€s el cas de Les tribus

urbanes o el darrer monografic que tractara sobre les discriminacions.

La dinamica organitzativa s’intenta que sigui agil, reduint les trobades a una reuni6
general i la del consell de redaccid. La primera es realitza a finals del mes de setembre
amb tot el professorat, en la qual es fa una proposta de calendari, on consten els terminis i
les responsabilitats de cada col-lectiu (professorat, 'TES Agusti Serra, I’ Ajuntament de
Sabadell i el Centre de Recursos Pedagogics). També s'hi posen a disposicid recursos per
treballar el tema, bibliografia, serveis o entitats de la ciutat que els poden facilitar
informacid, etc. La reunié del Consell de redaccio es realitza a mitjans de gener i té dues
parts: la de I'alumnat i la del professorat. A la reunid del Consell de redaccié de

P’alumnat la participacio €s voluntaria i les tasques a realitzar per als nois i noies son:

llegir, comentar i seleccionar els articles, segons criteris que els mateixos especifiquen
per escrit, i proposar temes per al nimero segiient. A la reuni6 del professorat es revisen
les notes de I’alumnat, es corrobora o bé es desestima la feina feta, es fan propostes de
temes per a nimeros segients i es fan suggeriments per a millorar-ne la qualitat 1 la
participacié. Al llarg dels cursos, s’han anat introduint petites innovacions, com ara donar
la possibilitat de que des de 1’Area de llengiies estrangeres I’alumnat pugui publicar algun
text en angles o en francés, la incorporacié de dos centres de dues poblacions de 1’ambit
del CRP, 'IES de Castellar del Vallés i de Sant Quirze, o bé lliurar un titol de



34

reconeixement a Palumnat que ha participat tant als escriptors com als membres del

Consell de Redaccid.

Una altre tret que caracteritza aquesta publicacio €s el fet de comptar des de ’inici amb
la valuosa aportacié de I’alumnat d’arts grafiques de 'IES Agusti Serra que elabora els
fotolits i dissenya els cartells publicitaris que anuncien la revista. Hi participen tots els
centres publics de Secundaria de la zona, tinguin o no revista al Centre i recull articles de
tots els nivells de Secundaria, des de Ir d’ESO fins a Batxillerat i Cicles Formatius. Es
publica un nimero a I’any que surt als voltants de Sant Jordi, perd els centres lliuren el
material el mes de desembre, les reunions del Consell de Redaccit es realitzen a mitjans
de gener i passen dos mesos entre la correccié definitiva dels textos, I’elaboracid dels

fotolits per part de I'[ES i la reprografia que corre a carrec de I’ Ajuntament.

La B-124

Al darrer Consell Escolar Municipal del curs 2000-2001 a Castellar del Vallés el Centre
de Recursos Pedagogics va presentar la proposta, compartida per I’Ajuntament de
Castellar del Vallés, de portar a terme una publicacié que recollis els treballs de I"alumnat
dels centres de Castellar i de I'anica escola publica de Sant Lloreng Savall per la seva
singularitat, proximitat i comunicaci®6 amb Castellar del Vallés. Les persones

representants dels centres al Consell van comunicar la proposta als respectius claustres.

Davant la plena acceptacié del professorat es va posar en marxa el procés a partir de dues
reunions: en la primera durant el mes d’octubre, amb la preséncia del professorat, de
I’Ajuntament i del Centre de Recursos Pedagogics es van presentar els coordinadors i
coordinadores, es va decidir el tema conjunt a treballar, L’aigua. Es va fer el repartiment
de tasques i es va fixar el calendari d’elaboracid (dates de lliurament de treballs, de
reunions, d’edicio, de publicacid i de tramesa als centres). A la segona trobada, que va
tenir loc a mitjans de desembre, es van presentar els treballs, es va triar el dibuix de la

portada i es van portar les propostes de I’alumnat per al titol de la revista.

Finalment es va decidir el titol B-124, nom que adopta el tram de carretera que uneix

Castellar i Sant Lloreng, pel significat especial que té per als habitants d’ambdues
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poblacions, per la bellesa del paisatge que I'envolta i com a via de comunicacid entre

ells.

St bé I'estructura de B-124 és semblant a la de La Ceba, es diferencien en la coOmposicio,
aixi com La Ceba es la revista de I’escola piblica, a la B-124 participa tota I’escola
publica i concertada, I'institut i I’escola municipal d’adults. En aquest numero s’ha
comptat amb la col-laboracié de I'oficina 21 de I'Ajuntament de Castellar, fent-hi
propostes de medi ambient i amb un article per a la revista. A partir d’aquest moment i
fins a Sant Josep, data de publicacié6 que coincideix amb una festa local, es
desenvolupari, com en les altres revistes, la feina interna de preparaci6, correccio,

impressié i publicacié per part de I’ Ajuntament i el CRP.

Tant la revista de primaria, la de secundiria, com la de zona son exemples, tal com es
diu al titol, de prictica de la comunicacié escrita, d’intercanvi, de qualitat i de
participacid, impulsats per organismes i serveis externs a 1’aula i al centre, pero lligats a
Ientorn, al barri i a la ciutat. En veure els resultats, estem en condicions d’assegurar que
les tres publicacions funcionen com una eina de transmissi6 entre els centres i I’exterior,
Ja que els treballs de I"alumnat surten del centre, tenen una projeccié fora, i retornen al
centre com a producte acabat i enriquit. Els textos arriben ben editats, es contextualitzen

amb illustracions grafiques adients i acompanyats de textos d’alumnes d’altres centres.



36

Radio
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La radio a I'escola. Aplicacions didactiques

Roderic Villalba Pérez

La radio, element basic de I'Educacié Audiovisual

La radio és, sens dubte, el mitja de comunicacié menys usat per part del sistema educatiu.
I menys encara de manera sistematica. Es per aixo que cal aprofitar les seves virtualitats
educatives i integrar el treball radiofonic en les tasques escolars. Es logic que, dins de les
tecnologies de la informacié i la comunicacié —TIC-, aparegui el treball amb els mitjans

de comunicaci6 de masses (televisi6, radio, premsa, internet, etc.).

La radio €s un mitja viu que promou la comunicacio, facilita la lectura i la comprensié
dels textos i agilita les tasques de redaccié dels alumnes. Es per aixd que cada cop més
escoles i instituts estudien el fenomen radiofonic sistematicament, El treball radiofonic

resulta un estimul que potencia les activitats escolars des de diferents perspectives:

- Reforga el treball en equip.

- Fomenta el debat i l'aprofundiment dels temes.

- Estimula Iis de la comunicacié oral, ensenya a utilitzar la veu, amplia el
vocabulari, ensenya -en definitiva- a saber expressar-se.

- Incita a la reflexid i al respecte per l'interlocutor.

- Responsabilitza els nois i noies en una tasca que va més enlla de l'activitat
escolar. A més, altres nens i adults poden avaluar el seu treball.

- Possibilita l'estudi, la reflexi6 i el debat a partir d'una férmula divertida.

El ventall d'experiéncies escolars de treball radiofonic és prou variat: es fan programes en
radios comercials, en emissores publiques, en emissores escolars, mitjancant la
megafonia del centre o tan sols escoltant el treball fet davant d'una classe. En general les

experiéncies han estat limitades en el temps.

Durant els anys quaranta, en plena época franquista, es va iniciar un programa escolar de
radio amb un enfocament pedagogic i didactic. El programa s'emetia en horari escolar des

de Radio Barcelona, sota la tutela d'Artur Martorell. Les sessions anaven dirigides als
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alumnes i des d'alla s'organitzaven concursos que promovien la participacié dels escolars.

Fruit d'aquestes emissions foren els intercanvis radiofonics amb Valéncia i Madrid.

El fet d'introduir activitats de radio a l'escola no prové de l'afeccié de la mainada per la
radio. Els nens no sén consumidors del mitja riadio de manera habitual. Es a
l'adolescéncia que s'afeccionen gairebé de forma exclusiva als programes musicals,
basicament la radioformula. Al capdavall, els continguts dels programes de radio

s'adrecen fonamentalment a un public adult.

Perd, ja que la radio incideix en aspectes fonamentals de l'aprenentatge com ara la
lectura, I'expressié oral, la diccio, l'entonacié, la redaccié i l'estructuracié d'idees, com
podem renunciar a promoure activitats de radio a l'escola? Es un bon recurs didactic que

trobem a totes les llars i que €s a I'abast de tothom.

Incorporar les activitats radiofoniques al curriculum no és pas tan dificil. Aquestes sén
algunes propostes concretes: _

- La utilitzaci6 de documents sonors en les arees curriculars.

- L'Gs de gravacions sonores com a testimoni dels esdeveniments escolars.

- La creaci6 de tallers de so / radio.

- L'organitzacio de reporters escolars de revista i radio.

- L'organitzaci¢ i creacio de la fonoteca / discoteca.

- La necessitat de disposar d'una megafonia escolar.

- El fet de recollir en format radiofonic treballs escolars.

- Possibilitar que els nois i noies puguin presentar els treballs en format

radiofonic,

L'experiéncia demostra que val la pena dur a terme aquest esforg, perqueé:
- Es important iniciar el treball d'alfabetitzacié audiovisual.
- Els alumnes responen amb una gran motivacio i interés.
- Dominen i manipulen rapidament els aparells.
- S'aconsegueix elaborar treballs creatius.
- Es poden abordar aprenentatges significatius.

- Es fomenta I'autonomia i la responsabilitat dels alumnes.
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- Se superen dificultats expressives i de timidesa.
- Es globalitza I'aprenentatge mitjangant altres matéries.

- Es fomenta el treball en grup i l'actitud cooperativa.

Comengcar una experiéncia de treball en I'ambit radiofonic, encara que es tingui molt clar,
sempre comporta una feina addicional. Podem pensar que no tenim el material suficient
ni la formacio necessaria; els problemes técnics ens trenquen massa vegades el ritme de
les sessions; els resultats son palpables a mig termini; no sempre es valora la feina feta,

etc. No podem caure en el desanim. Només cal temps i constancia.

Resulta dificil trobar alguna activitat humana que no estigui mediatitzada per la forga dels
mitjans de comunicaci6. Es per aixo que l'educacié en i amb els mitjans audiovisuals s'ha
de relacionar amb totes les arees del curriculum escolar i, per tant, l'educacié audiovisual

haura de tenir present sempre aquest doble vessant:

~ L'educacio en el llenguatge audiovisual, és a dir, laprenentatge dels codis del
llenguatge audiovisual i els seus recursos expressius, per tal que els alumnes
puguin elaborar els seus missatges audiovisuals.

- L'educaci6 amb els audiovisuals, és a dir, la utilitzacié dels mitjans audiovisuals
per introduir, resumir, ampliar, etc., qualsevol tema relacionat amb les arees del

curriculum.

En tots els nivells i totes les arees es poden fer activitats de radio. Es clar que com a
activitats de radio entenem tota aquella activitat relacionada amb el fet d’enregistrar i

escoltar.

El marc legal d'una emissora escolar

D’entrada s’ha de dir que, respecte a la legislacio per a emissores escolars, trobem un
problema: hi ha un buit legal No hi ha cap normativa que contempli aquest tipus
d’emissores educatives. Qui té comperéncies al respecte és el Ministeri de Foment i la
Direcci6 General de Radiodifusié i Televisio, depenent del Departament de Presidéncia

de la Generalitat de Catalunya®.

8 Laseu de la Direcci6 General de Radiodifusié i Televisi6 és a la placa Antoni Lopez, 5, 08002 Barcelena,
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L’administracié local té la potestat de gestionar les emissores municipals un cop
autoritzades. El decret 263/1990, de Presidéncia de la Generalitat, de 23 d’octubre, de
regulacié del procés de concessid per a la gestio indirecta per part de les corporacions
locals del servei de radiodifusié sonora en ones métriques amb modulacié de freqiiéncia

és la normativa de referéncia.

La finalitat educativa, la titularitat escolar, la manca d’esperit comercial i evitar ocasionar
problemes a la comunitat son els arguments que avalen i possibiliten I'existéncia de les
emissores escolars a casa nostra. Cal, doncs, un estatut de funcionament que autoreguli
'emissora. I que el projecte educatiu, el pla anual i el reglament de régim interior del

centre la contemplin. Amb el vist-i-plau de I’administracié educativa, naturalment.

Instal-lacié per a emissions de radio escolar

Aquest és I’equipament necessari: un emissora de freqiiéncia modulada (FM) d’uns 20
watts: uns auriculars, 2 0 3 microfons, un mesclador de so, una antena de FM, cables 1
connectors diversos, una platina de casset, un radiocasset, 1 o 2 aparells reproductors de
discos compactes, uns quants discos i cintes de casset. Val a dir que als centres educatius
ja es disposa de vegades d’alguns d’aquests aparells que es poden aprofitar. El cost de
tots aquests aparells nous estaria entre les 250.000 i 500.000 ptes. Si és que a més a més
es vol un compressor del so, un codificador estéreo i una mescladora amb més
prestacions. Tanmateix, si no es vol emetre, sind simplement fer programes que es graven

en una cinta verge i prou, no cal ni I’emissor ni I’antena’.

Al llibre 33 técniques i recursos audiovisuals d'Angel Font (1985) s’explica molt

acuradament com fer enregistraments i reproduccions de so, aixi com instal-lacions

® Establiments on poder comprar aquests aparells electronics en trobareu molts, En aquests dos trobareu
gairebé de tot:

- Radiowatt, passeig de Gracia 126, 08008, Barcelona, tel. 932371 182, fax 934153822; - Onda Radio, Gran
Via 581, 08011, Barcelona, tel. 933235462, fax 934543938,

- Si es tracta d’emissors de radio en FM potser us resultara més dificil, especialment si els busquen no
homologats, com ara els de 8 watts. Ho podeu provar a Link comunicaciones S.A. ¢/ la Vifia, 33 bis,
Barcelona. Tel. 933471033-3471180. Fax 933472255. c.c. link(@dinterplanet.es

- O bé a Telecom audio i video. C/ Josep Irla, 38 entl. 2* 17190 - Salt, Tel. 972406824 fax 972244193, ce.

assmeral@redestb.es

- L’empresa SERATEL fa unes ofertes realment interessants, potser Ies millors. Aquesta és la referéncia:

http://www seratel. com c.e. delarosa@seratel.com Tel. 916567565 Fax 916566807
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senzilles per a sonoritzaci6 de documents audiovisuals i emissions de radio escolar.

Aquest Hlibre s’ha fet arribar als centres d’educacio primaria.

El futur de la radio és digital. Fins i tot el present ja ho és en certa mesura. Es per aixd
que avui dia no cal tenir una emissora convencional de freqiiéncia modulada per poder fer

radio al centre educatiu. A través del servei XTEC Radio del Departament

d’Ensenyament -http://www.xtec es/radio- es pot fer radio digital 1 emetre a través
d’internet de manera gratuita. Només cal disposar d’un parell de programes, el Real
Encoder i el Real Player, i ben poca cosa més, com ara un ordinador i algun microfon.

Aixo esta a I’abast de tothom que s’ho proposi'®.

Técnicament és molt més complex endegar una emissora de radio escolar que no pas un
revista, per exemple. Es imprescindible conéixer minimament el moén de la ridio,
comptar amb !'opinié d’alguna persona que domini les qiliestions técniques i visitar
alguna experiéncia d’emissora escolar —que no n’hi ha gaires- abans d’elaborar un
projecte que sigui viable i assumible per la comunitat educativa. En aquests moments,

I’opcio digital és la primera opci6 a considerar'”.

Radio Rdpia, emissora escolar

Radio “Rapia” és Pemissora de radio de I’escola Sant Doménech de la Rapita —Santa
Margarida i els Monjos-, a I’ Alt Penedés. L'escola t€ un centenar d'alumnes i una dotzena
de mestres. L’emissora emet de dilluns a divendres durant el curs escolar, de 2/4 d’1 a %
de 2 del migdia, al 88.6 de la FM, des del 23 d’abril del 1990. Els divendres a la tarda
alguns exalumnes també fan programes de radio. Es un equipament educatiu i cultural
obert a la comunitat educativa, gestionat per una comissié de radio on participen alumnes
1 mestres, respectués amb tothom i que té un “estil de radio” -una manera de fer radio-

que obeeix a una intenci¢ educativa.

10 .. ‘e . .. .. . .
Hi ha una web sobre la radio on trobarcu tota fa informacié necessaria. Es de Pitu Martinez i la trobaren
a http:.//www_xtec es/~jmartine

" Radio “Rapia”, I'emissora de radio de I'escola Sant Doménec de La Ripita ~Sta. Margarida i els
Monjos-, emet a diari des del mes d’abril de 1990. Ens podeu sintonitzar en directe a través del nostre web,
de 2/4 d’1 a % de 2 del migdia, durant el curs escolar, de dilluns 2 divendres. No cal dir que estent a la
vostra disposici6 per a qualsevol consuita que ens vulgueu fer.

CEIP Sant Doménec. Av. Penedés, 1. 08730 La Ripita. —Sta. Margarida i els Monjos-, Alt Penedés. Tel-fax
938980400. Correu electronic: a8037528@centres xtec.es Web: http://www.xlec es/centres/a8037528
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Aquesta experiéncia implica la totalitat dels nens i nenes de l'escola. Aquesta és una
opcid que sha tingut clara des del primer moment. Les tasques radioféniques estan
integrades plenament dins del curriculum escolar, i son motiu de planificacid, seguiment i
avaluacio. La radio es treballa a tot I’escola dins I’horari escolar en una sessio de %
d’hora setmanal. Tots els nens i nenes participen aproximadament un cop al mes en un
programa de radio de la seva classe. A més a més, els més motivats poden fer programes
voluntaris de radio, de periodicitat setmanal, en grups de dues a quatre persones. Els
interessats pels aparells técnics poden fer de técnics. Finalment, també es demana la
col-laboracié d’un parell o tres d’alumnes per tal de formar part de la comissi6 de radio i

audiovisuals del centre.

Equipament técnic

Radio “Rapia” té una emissora de FM de 8 wats (88-108 Mhz), un compressor del so, un
codificador de so estéreo, una antena d’FM, uns auriculars, 4 microfons amb peus, un
mesclador de so senzill amb 5 canals d’entrada de so, un adaptador telefonic, 2 dobles
platines, 2 aparells reproductors de discos compactes, un mesclador de 6 microfons, un

radiocasset, un amplificador, 3 bafles...
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Tema Objectius Continguts Arees Cicle
1.-La radio com a Descriure les Mitjans de Coneixement del Tots
mitja de comunicacié. |caracteristiques dela | comunicacio. medi social.

radio. Comparacio Historia de la radio. Liengua.

amb altres mitjans. Elements de Matematica.

Una mica d’historia. | comunicacid.
2.-Aparells técnics. Connectar i manipular | Connexi6 i Llengua. Tots

els aparells. Plasmar | manipulaci Coneixement del

en un esquema les d’aparells: efectuar medi natural,

connexions. enregistraments.

Capacitat de treball en
equip i d’iniciativa.

3.- Col'laboradors de | Conéixer el personal | Les emissores de Llengua. Tots
la radio. de la radio i les seves | radio. Coneixement del

funcions. Els professionals de Ia | medi social i

Contrastar tipus radio. cultural.

d’emissores Responsabilitat en el

comercials i treball individual i en

institucionals amb les | equip.

municipals.

Aprendre mecanismes

de comunicacio6 entre

locutors i técnics. Un

treball d’equip.
4.- Les emissores de | Conéixer diferents Les emissores de Llengua. Tots
radtodifusi. tipus d’emissores radio. Coneixement del

segons la propietat i la | Visita a una emissora. |medi social i

programacio. Interes per activitat | cultural.

Visitar una emissorai |local, comarcal, Matematica.

informar-se'n sobre el | nacional, estatal, etc.

funcionament. Estadistica.
5.- Elements del Reconéixer els Recursos expressius: | Llengua. El
llenguatge radiofonic | elements del veu, musica, efectes Educacié artistica; | CI

llenguatge radiofonic. |de so, silencis. musica. CM

Fer-ne us adequat en
cada circumstancia.

Caracteristiques de
I’expressio6 oral a la
radio.

El muntatgeila
sintaxi sonora.
Elaboracio d’un
producte creatiu i
imaginatiu
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Tema Objectius Continguts Arees Cicle |
6.- Géneres Diferenciar els Funcions i estil: Llengua. Tots
radiofonics. diferents géneres opinid, informacié i
radiofonics. entreteniment.
Géneres radiofonics.
Enregistrament de
programes.
7.-Elaboracio de Redactar L’expressid oralala | Llengua. Tots
programes. adequadament guions |radio: claredat, Coneixement del
El gui6. Emissié. radiofonics dels comprensio, ritme. medi cultural i
diferents géneres. El muntatgeila social.
Expressar-se oralment |sintaxi sonora. Coneixement del
amb correccio. Elaboracié de guions. | medi natural.
Valorar la llibertat Enregistrament de
d’expressidé com a dret | programes en equip.
basic democratic. Capacitat d’iniciativa.
8.- Cultura, civisme, | Valorar la llibertat Responsabilitat en el | Llengua. CM
convivencia. Llibertat | d’expressio com a dret | treball individual i Coneixement del CS
d’expressio. basic en una societat | d’equip. medi social i
democratica. Respecte vers el cultural.
Desenvolupar una principi de llibertat Eix transversal de
actitud responsable, d’expressio. I’educacid moral i
oberta, participativa i en valors.
respectuosa.
9.- Vocabulari Expressar-se oralment | Vocabulari radiofonic |Llengua. Tots
radiofonic. amb correccid. basic (unes 75
Fer us del vocabulari | paraules).
radiofonic. Consulta del
diccionarn.
Interes per expressar-
se de manera fluida i
correcta.
10.- Radio “Rapia”, Manifestar interés per | Aplicacié del Llengua. CS
emissora escolar la realitat social vocabulari radiofonic. | Coneixement del
cultural. Técniques i medi social i
Conéixer el procediments cultural.
funcionament d’una metodologics. Eix transversal dels
emissora de radio Actitud positiva i habits i les
escolar. engrescadora davant | técniques de treball

les activitats a fer.
Possible visita a
Pemissora.

i d’estudi.
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Com es fa un programa

Educacié Infantil

Setmanalment cada classe fa un programa d’una durada de 10 a 15' on participen dos o
tres alumnes acompanyats de la mestra tutora. S’expliquen contes, es canten cangons, es
parla d’alguna cosa que s’ha treballat a la classe, com alguna sortida, es comenten els
aniversaris, etc. El programa es prepara a la classe amb antelacié. Es notifica a les
families. La mestra és qui dona les pautes i els torns de paraula. També intervé en el
programa activament. De tant en tant, es treballen a la classe alguns temes del dossier de
radio elaborat a I’escola, ja sigui al racé del so o de forma col-lectiva. A I’aula s’escolta i

es comenta la gravacié del programa amb tot el grup classe.

Cicle Inicial

A cicle inicial el desenvolupament del programa setmanal és similar a com es fa a
’educacié infantil. Especialment a 1r de cicle inicial. La diferéncia fonamental és que es
prepara un guib escrit del programa. Aquest guio es llegeix i es fan unes quantes lectures
prévies. Els nens i nenes que llegeixen prou bé el poden llegir al moment de fer el
programa. Els que llegeixen més malament no el llegeixen sind que, oralment, de

memoria, diuen el que esta escrit al guio.

A 2n de cicle inicial, els guions ja es llegeixen sense problemes, en general. El contingut
dels guions és similar al dels guions d’educacié infantil: s'expliquen contes, es canten
cangons, etc. El paper del mestre tutor ja no és tan imprescindible, tot i que sempre

acompanya el grup de tres o quatre nens i nenes.

Cicle Mitja
La sessio de 45' es divideix en dues parts. La primera dirigida al grup classe i Paltra a

grups petits.

1r de Cicle Mitja
1a part
Dura aproximadament un quart d’hora. Tota la classe escolta el programa anterior. Aixd

serveix per fer una avaluacié dels continguts donats durant la resta del curs: s'hi han
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tingut en compte les pauses, si han vocalitzat bé, si han legit amb fluidesa i
espontaneitat, si han llegit de manera que no sembli que és una lectura, si han utilitzat els

signes adients per demanar la musica, etc.

2a part

La resta de la sessi6 es dedica a donar els continguts teorics necessaris per a la confeccid
del gui6 del proper programa. El programa triat en aquesta ocasié €s d’endevinalles. La
mestra proporciona a I'alumnat un text on hi ha un recull. Préviament s han format grups
de treball, de tres o quatre infants per grup. Tan sols un membre del grup sera qui faci la
locucié. Es reparteixen tres o quatre endevinalles per grup. Cada grup llegeix les seves,
primer individualment en silenci, després en veu alta intentant descobrir-ne el significat i
donant diferents respostes. Cada alumne intenta esbrinar la solucié i es genera una petita
discussio, que resoldra el locutor de cada grup, al qual la mestra li proporciona els
resultats.

Un cop finalitzada 1’elaboracio oral del guid, es procedeix a confeccionar el text escrit.
Per a realitzar-lo se’ls proporciona una plantilla amb unes pautes. Un cop escrit el guio,
s’assajard pels locutors que intervindran aquella setmana. L'aparicié és rotativa i

finalment intervenen tots i cada un dels alumnes.

2n de Cicle Mitja

Aquest mateix model de sessi6 es reprodueix a la classe de 2n de cicle mitja perd amb els
continguts propis del nivell. Per tant, a part de la confeccié del guid, també es treballen
els diferents géneres radiofonics com la narracié o el radioteatre. I aqui a banda de la
lectura també es treballen les diferents caracteristiques de cada text: puntuacié, dialegs,

frases curtes, els signes de puntuacid, etc.

Cicle Superior

Al cicle superior utilitzem la sessi6 setmanal de radio, de 45°, per desenvolupar tres

activitats complementaries:

1. Comentari del programa fet la setmana anterior per un grup de tres o quatre alumnes.
Tant els aspectes positius com negatius, els més remarcables.

2. Preparacié del programa de la setmana, per part del grup de tres o quatre nois i noies

que el fan setmanalment.
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3. Treball sistematic d’algun aspecte contemplat al dossier de radio elaborat a I’escola.

Aquest dossier contempla 68 activitats per a educacié infantil i primaria, al voltant de
10 ambits del mén de la radio: la radio com a mitja de comunicacid; els aparells
técnics; els col-laboradors de la radio; les emissores de radiodifusio; els elements del
llenguatge radiofonic; els géneres radiofonics; I’elaboracié de programes: els guions;
la llibertat d’expressié; el vocabulari radiofonic i I’experiéncia radiofonica de la

nostra emissora escolar,

Pel que fa al programa setmanal que fan els nois i noies, en grups de tres o quatre, el guié

s’elabora a partir d’un ampli ventall de continguts:

Les prépies noticies que genera el grup classe, el cicle o I’escola: aniversaris,
abséncies per motius diversos, activitats que es porten a terme al llarg de la setmana,
etc.

Continguts variats del setmanari comarcal La Fura, molt arrelada a la comarca:
Dossier monografics sobre temes diversos; el temps, resums mensuals;, navegant per
Internet; noticies de la comarca; informacid castellera; exposicions; convocatories;
agenda (santoral, efemérides, televisid, agenda d’actes comarcal); cinema, esports. Al
web del setmanari també es poden trobar noticies i informacions de tota mena
http://www lafura.org Un cop escrit el guid, els locutors que aquella setmana
intervindran en el programa I’assagen. Ser locutor és una feina rotativa en la qual
intervenen tots els alumnes.

Continguts de revistes infantils com ara Cavall Fort i Tretzevents: reportatges;
treballs de plastica; comics; agenda; connexions; noticies; entreteniments; curiositats;
contes i narracions; temes de debat, etc.

Continguts de diaris i revistes: noticies de tota mena, xafarderies, etc.

Textos 1 recursos de tota mena: endevinalles, refranys, embarbussaments, poesies,

receptes de cuina, etc.

El gui6 s’elabora a partir d’unes plantilles ja fetes per tal d’agilitar la redaccio.

Valoraci6 1 conclusions

Entenem que I'emissora escolar de ridio és I’clement més emblemaitic i més

dinamitzador del centre. I que té un potencial que cal no malbaratar.
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Els continguts radiofonics es poden integrar a les arees d’aprenentatge, especialment
a I'area de llengiies, de coneixement del medi, de musica, etc. També donen cabuda a
les tecnologies de la informacié i la comunicacié. Es per aixo que és aconsellable de
treballar de manera integrada el treball de radio i d’informatica.

Es un mitja de comunicaci6 que cal posar a I’abast de tot I'alumnat.

A PArea de llengiies, el profit que en podem treure és enorme: els nens i nenes, des
dels tres anys, s'acostumen a parlar en public, a explicar vivéncies, adquireixen
fluidesa en la lectura en veu alta, els motiva a llegir el millor possible, els fa conéixer
i escoltar molts tipus de misica i adequar-los segons el tema que es tracta, aprenen a
escriure resums de noticies, a elaborar-ne de propies, a inventar histories, a fer
entrevistes, a fer poemes, rodolins, endevinalles i tot tipus de textos que poder ser

radiats i per tant escoltats...
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La radio a Secundaria

Josep M. Fernandez Novell
Carme Zaragoza Doménech

L'Educacié Secundaria Obligatoria ha de contemplar I'Educacié en Comunicacid com
una matéria basica i prioritaria que ha d'incloure tant les noves tecnologies de la
informaci6 com els mitjans tradicionals i les altres formes de comunicacié
caracteristiques de la nostra societat: cinema, fotografia, comic, radio, etc. L'Educacié en
Comunicaci6 ha de facilitar un coneixement global i progressiu de cada un dels mitjans i
dels seus llenguatges sense deixar de banda cap forma comunicativa. L'Educacié
Obligatoria ja no ha de garantir només un aprenentatge eficag de la lectoescriptura de
textos escrits, sind assegurar també la lectura i I'escriptura de tot tipus de textos o

documents: iconics, audiovisuals, radiofonics, periodistics, telematics, etc.

La humanitat sempre ha volgut comunicar-se entre ella, ja sigui mitjangant senyals de
fum, xiulets o amb banderes, apart de Ia paraula i ho aconseguia si l'altre o altres
interlocutors estaven relativament a prop, per veure el fum o les banderes o sentir el
xiulet. Des que el 1839 s'inventa el telégraf de fils, el 1886 Grahan Bell inventa el teléfon
i l'any 1897 Guglielmo Marconi patenta el telégraf sense fils o radiotelégraf varen fer
millorar la xarxa de comunicaci6. Amb tots aquests invents s'aconsegui que aquesta
comunicaci6 saltés grans distancies, ja es podia comunicar una ciutat amb la del costat al
mateix temps, perd encara la comunicacié només podia ser d'un interlocutor amb un altre.
Va ser entre els anys 1906 i 1910 que, un altre cop Marconi, inventa la radiodifusié aixi,
amb un microfon i una emissora de radio una persona pot exposar les seves idees, llegir
el Tirant lo Blanc, fer una obra de radioteatre, posar la masica de més actualitat, explicar
les causes d'una infeccio, etc., i tot aixd pot ser escoltat per una, cent, mil o milions

d'altres persones, si aquestes tenen un aparell de radio.

Hi ha programes de radio (radios pabliques o privades) dedicats totalment o en part a la
cultura? La resposta a aquesta pregunta és afirmativa perqué tot és cultura, cultura
musical, cultura cinematogrifica, cultura esportiva. Perd en el nostre context,
concretament referint-nos a programes pensats per a alumnes de Secundaria n'hi ha pocs,

molt pocs programes que els puguin incitar a la lectura, a escriure, a aprofundir en temes
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de ciéncia, en temes d’economia, etc. Es cert que hi ha alguns programes, pero acostumen
a ser de contingut massa elevat, perqué estan pensats per al piblic adult (alguns d'ells
poden ser "Els viatgers de la gran anaconda", "exlibris” i "sorbets de ciéncia”). I alguns
d'ells estan destinats a un puablic entés en les matéries (Radio FI - Emissora de Ia Facultat

d'Informatica de la Universitat Politécnica de Valéncia)

Possibilitats didactiques dels programes de radio
Potser perqué creiem fermament en el mitja radiofonic com a estri que ajudi en la seva
tasca al professorat, que inicialment es permeten posar les linies amb qué es presenta la
radio del CEIP Sant Doménech amb:
"Totes les feines que comporta la programacié didria son fetes pels nois i noies
amb l'ajut dels mestres. En aquests moments, el treball radiofonic forma part de

les tasques escolars de tots els nois i noies de I'escola, de 3 a 12 anys"

L'alumnat pot escriure el seu propi guié dins el programa i després llegir-lo davant els
microfons. A qualsevol nivell de Secundiria aquesta activitat garanteix una millora de
lectoescriptura. A més a més, a les jornades culturals, les setmanes cientifiques o les
sortides de tota mena, com visites a museus, sortides de fi de curs, etc. és tot I'alumnat qui
ha de saber classificar i resumir les informacions que després s'emetran; saber la
importancia economica dels llocs que es visiten i on estan situats. Si el viatge de fi de
curs €s a l'estranger, l'activitat s'amplia als idiomes, a possibles traduccions de mapes o

d'informacié en general, a la historia del pais visitat.

Tantes i tantes possibilitats didactiques que la majoria de les que no s'han vist reflectides
aqui de ben segur son en la ment dels professionals de l'ensenyament. Tot i aixo,
incorporar aquesta nova dimensié en el dispositiu pedagdgic requereix que el professorat

sigui conscient dels processos que haura de mobilitzar en els seus alumnes

La radio als centres d'ESO

Si la radio pot millorar {'ensenyament qué es pot fer per incloure-la als centres d'ESOQ?

- Poden comprar-la, perd cal disposar de l'espai i dels diners, sempre dificils

d'obtenir, per6 on generalment les AMPAs hi solen participar.
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- Poden, per comengar, fer tallers de ridio, en qué s'expliqui com es fa un
programa de radio, quines persones intervenen, com es prepara el programa,
quin és el llenguatge d'aquest mitja, etc. supervisat pel professorat. I,
finalment, portar a la practica els coneixements assolits tot fent un programa
"en viu" a la classe.

- Fer programes de radio virtuals en aprofitar que el Programa d'Informatica
Educativa ha posat en marxa "XTEC Radio", que pretén promocionar el
servei de radio per Internet. Tots els centres que treballin la radio o que emetin
els seus propis programes poden publicar-los via Internet, per tal que altres

centres puguin rebre les seves emissions. http://www.xtec.es/radio és I'adreca

per trobar tota la informacié necessaria, des de Il'estructura técnica
recomanable i els requeriments de programari fins 2 mostrar un exemple de
com podria ser l'emissora.

- Col'laboraci6 amb la radio local, aquest apartat mereix un punt i apart, una

dedicacio especial en l'apartat segiient.

CoFlaboracions amb les radios locals

Moltes de les radios municipals dels pobles estan obertes a totes les propostes que els
arriben des de I'ambit escolar per incloure-les en la seva programacié. Només cal
empenta i un fort compromis de tothom, alumnat i professorat, ja que no es pot deixar
una emissié a la meitat, o no fer-la. Si el programa és setmanal o bé mensual vol dir que
la radio necessita tenir un programa fet cada setmana o cada mes, en funcio de la

responsabilitat que s'hagi adquirit.

Experiéncies de radio escolar

En aquest apartat s'inclouen els resums de dos programes: el primer realitzat a la radio de
I'ES Isaac Albéniz (RIA) que s'anomena "Badaciéncia” i parallelament "Juguem amb la
ciéncia" fet a radio Sant Andreu de Llavaneres, la tematica dels dos programes €s
semblant, ampliar els coneixements en ciéncia, perd amb les diferéncies que comporta fer
un programa en la radio del centre i un altre en la radio municipal (Fernandez i Zaragoza

2001).
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"Badaciéncia"
La radio una eina per augmentar la

cultura cientifica del nostre alumnat

La ciéncia i la tecnologia a l'abast de tothom. Un programa per debatre els temes
cientifics d'actualitat de manera divulgativa amb els millors especialistes del pais.
Aquesta ¢s la propaganda d'un programa d'ambit estatal sorgit fa un parell d'anys a casa

nostra 1 que resumeix qué vol ser Badaciéncia en 'ambit de Secundaria i en el nostre

Centre.
Objectius
- Augmentar el nivell cientific del nostre alumnat tot divertint-nos en un
programa de radio.
- Fer participar a tot el grup-classe en aquesta experiéncia on la classe es pot
transformar en un programa de radio-ciéncia.
- Intentar que els centres s’animin a repetir ’experiéncia i portin a terme els
seus propis programes en les possibles radios dels propis centres o emprant
I’aula com a locutori radiofonic.
Introduccié

Fa temps que tot sovint hi ha noticies cientifiques als mitjans de comunicacié forga
interessants per als nostres alumnes. Perd també hi ha d'altres ambits que consideren que
la cultura cientifica de la majoria de persones del pais és nulla. En Darticle de La
Vanguardia del 3 d’octubre de 1999 titulat “En Espafia el Sol gira alrededor de la
Tierra”, es parla d'un estudi realitzat pel Ministerio de Educacién y Ciencia on es posava
de manifest que la majoria dels espanyols desconeixen les causes i, per tant les lleis

fisiques, per les quals la Terra gira al voltant del Sol.

Que podem fer per intentar canviar aquelles conclusions tan decebedores? Si aconseguim
atreure Iatenci6 del nostre alumnat cap al mén de la Ciéncia potser farem que per alguns
aquesta sigui més senzilla, més entenedora. Com podem engrescar ¢l jovent en el camp

de la Ciéncia? Cada professor ho intenta a la seva classe, no els podem iniciar en el camp
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de la Ciéncia només amb una pel-licula, una obra de teatre o una cangd, ni els podem
interessar amb la lectura de determinats Hlibres, perqué segons ells, aixo ja és feina de

classe.

Aqui us exposem una nova manera de "jugar i aprendre” amb la Ciéncia que estem
desenvolupant des de fa uns anys a I'[ES Isaac Albéniz de Badalona, és el programa de

radio Badaciéncia.

Badaciéncia és un programa ja consolidat a la nostra radio (la RIA, Radio Isaac Albéniz
que emet pel 91.6 FM). El curs 2001-2002 oferim aquest programa per 5na vegada. Es un
espai de divulgaci6 cientifica, un programa en qué participa tothom, des dels més petits
de 6é de Primaria de les Escoles adscrites al Centre. Aixi es millora la interrelacid entre
els centres publics de Primaria i els de Secundaria, passant per ’alumnat de ler i 2n Cicle

d’ESO fins als de Batxillerat.

En un programa normal acostumen a participar entre 6 i 8 alumnes. Perd des del curs
2000-2001 fem uns programes especials, durant la Setmana de la Ciéncia, en qué aquests
6-8 alumnes sén d'un determinat nivell -1r dESO o de 4t d'ESO. Tothom passa pel
programa i mentre l'estem emetent s'escolta a les seves classes. També es prenen apunts
de les noticies i s'intenta contestar a unes preguntes d'un concurs abans que els

participants ho facin.

Metodologia del programa
Els programes inclouen els segiients apartats: presentacid, noticies, masica, concurs,

dicciociéncia, teatreciéncia, comiat.

En I'apartat de noticies fem comentaris entenedors d’algunes noticies de caire cientific
extretes dels mitjans de comunicacié. Els alumnes, que han preparat les noticies, primer
han d'escriure els seus resums. Aquest treball és important sobretot en els més petits,
perqueé aixi s'acostumen a trobar amb la part més basica de l'escrit periodistic i que

després ells o elles han de llegir. Aquest apartat dura entre 5 i 10 minuts.
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A tall d’exemple, amb els alumnes de 6¢ de Primaria vam comentar una publicacié de
PAjuntament de Badalona, adrecada a tots els ciutadans, en qué s’exposava com no
malmetre I’entorn, no llengar papers a terra, com reciclar. Només féiem lectura davant el
microfon. Amb els de Batxillerat, amb més informacid cientifica, es cerquen noticies
properes als seus estudis. Aixi, hem treballat sobre el genoma huma, que ha estat molt
debatut en aquest apartat. En alguns programes només shan treballat les noticies

directament proposades per I’alumnat i les discussions han estat molt fructiferes.

Després, fem un tall musical, musica escollida pels nostres participants. Es important
trencar una mica el fil conductor per deixar sortir els nervis a I'alumnat i poder passar

després al concurs. Segons la durada de les noticies, aquest tall musical és d’1 o 2 minuts.

Tot seguit es passa al Concurs, com ja us imagineu, aquest és I'apartat amb més éxit,
tothom vol guanyar. Hi ha un primer nivell per als alumnes de Primaria, després un altre
per als de ler cicle d’ESO, un tercer pels del 2n cicle d’ESO i, finalment, el nivell “més

dificil” per a I’alumnat de Batxillerat.

Cada concurs esta preparat amb 3 o 4 bateries de preguntes. Aixd fa que hi participin
alumnes, o bé parelles, del mateix nivell. Cada concursant o parella de concursants ha de
contestar cinc preguntes, cada una acompanyada de tres possibles respostes, de les quals
només una n'és la correcta. La dificultat, aixi com la puntuacié van augmentant amb
'ordre de les preguntes, aix6 vol dir que la primera pregunta (la més facil) valdra un
punt, la segona dos punts la tercera tres, la quarta quatre i la cinquena (la més dificil) cinc

punts.

Es molt important ressaltar que les preguntes mai s’acaben en dir la resposta, perqué tant
si és bona com si no ho és, la resposta s'explica amb detall i es discuteix el perqué de les

respostes incorrectes.

Com es tracta d'un concurs per aprendre i no agafar por a la Ciéncia, les preguntes son
senzilles i sobretot les dues primeres, les que sén d'l i 2 punts, procurem que sempre les

contestin bé. El concurs ha de ser dinamic, cal procurar que tots contestin algunes



56

preguntes bé, que se sentin importants amb el que estan fent i aconseguir una relacié

distesa entre I’alumnat i la Ciéncia.

Continua el programa amb el dicciociéncia, que és un petit diccionari de mots cientifics,
creat per nosaltres mateixos en qué s'intenta familiaritzar els participants amb algunes

paraules clau en el camp de la Ciéncia.

A partir del curs 2001-2002 hem afegit un apartat, el teatreciéncia, en qué dos o tres
alumnes ens preparen un descobriment que consideren important: la radioactivitat per
Marie Curie o el principi d'Arquimedes, per exemple, o bé la biografia d'algun cientific
important com Galileu, Darwin o Einstein. S’acaba el programa amb els agraiments i el

comiat.

Cal indicar que de vegades els programes presenten una estructura totalment diferent,
quan el que volem és fer un programa d’entrevistes a diferent professorat de les branques
de ciéncies. També s’han fet monografics sobre les diferents cicles formatius i carreres
que el nostre alumnat pot seguir en acabar ’'ESO i el Batxillerat. En definitiva, s’intenta

arribar a explicar i posar en antena totes les necessitats que té el nostre alumnat.

Tot s’acaba amb I’acte de cloenda, el dia 23 d'abril, Sant Jordi, on tots els participants en
el programa reben el seu premi en forma de samarreta, de llibre, etc. Aquests premis
estan en funcio dels diners dels que disposa I'Institut i I'ajut que ens subministra

I’AMPA.

Després d’aquests anys fent el "Badaciéncia”, creiem que les conclusions més importants
son:
- Una nombrosa participaci6 de I'alumnat que es reflecteix en l'augment de les
demandes per assistir al programa.
- Els participants vénen predisposats a enfrontar-se amb els microfons, a llegir
en public i a extreure noves idees de la informacié periodistica.
- De mica en mica va creixent interés pel mon de la Ciéncia a la classe, cosa
que s’ha posat de manifest en la realitzacié de la 1a Setmana de la Ciéncia a

I'IES Isaac Albéniz, que es desenvolupa del 17 al 23 d’abril del 2001.
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- Cal ressaltar la important participacié del professorat en els programes de
radio de la Setmana de la Ciéncia. Es important que el professorat se senti

involucrat en aquestes noves experiéncies.

Queé n'obtenen els alumnes?
- El reconeixement de la seva valentia en enfrontar-se al concurs i de perdre la
por a parlar en public.
- Veure’s present en un programa que tothom escoltara, la familia i els veins
estaran a I’escolta.

- Perdre la por a dir les seves opinions, pensades i coherents.

No ¢és usual que les escoles i instituts comptem amb una emissora de radio, perd creiem
fermament que és una bona eina per interessar I'alumnat en el camp de la Ciéncia. El fet
d’ampliar el coneixement cientific o el coneixement en general, tot fent un programa de
radio no necessita més que treballar a classe amb els mitjans que disposem, i aixi podem

crear radio-ficcié a la propia classe. 1, si és vol, es pot crear la propia radio del Centre.
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"Juguem amb la Ciéncia”

Un programa de radio per millorar la cultura cientifica

Objectius
- Augmentar el nivell cultural en el camp de la Ciéncia fent un programa de
radio que sigui divertit per al jovent.
- Intentar qué els centres s’animin a repetir I’experiéncia i que, o bé per separat,
0 bé en grups, els centres, publics i privats, portin a terme els seus propis

programes en les radios locals

Introduccié

Vam voler millorar la cultura cientifica dels joves i menys joves del nostre poble tot
aprofitant la difusié que té un programa de radio i a més enfocat  la ciéncia. Enguany és
el quart curs académic en qué Radio Llavaneres, la radio del nostre poble, programa el
"Juguem amb la ciéncia". Aquest programa té relacid amb un altre programa de radio, el
"Badaciéncia” que es realitza a RIA, Radio Institut Albéniz de I'IES Isaac Albéniz de
Badalona. Aquests programes intenten utilitzar les eines que ens proporciona la radio per

apropar la Ciéncia a tothom.

En aquest punt cal fer menci6 de la gran rebuda que va tenir a Radio Llavaneres Ja nostra
idea de fer un programa setmanal amb els alumnes del poble, i tothom que hi vulgui
participar, tot intentant de millorar el seu nivell en ciéncia Aquesta nova eina, el
programa de radio, ens permet "jugar i aprendre amb la Ciéncia". L'experiéncia,
desenvolupada des de fa uns anys, ens permet de garantir I'augment d'inquietud per la
Ciéncia en els participants, alumnes i professors, i dels oients, ciutadans del poble amb

tot tipus d'estudis i professions.

Juguem amb la Ciéncia és un espai de divulgacié cientifica que tracta d'involucrar els
nois i noies del nostre poble, en edat escolar, en el camp de la Ciéncia. A més a més, dins

d’un marc ampli del concepte de ciéncia, a totes les persones interessades en ella.
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En el programa hi participa tothom, des dels més petits de 6¢ de Primaria, de I'Escola de
Primaria, passant per I’alumnat de 1r i 2n cicle d’ESO i I'alumnat de Batxillerat. Els
alumnes d'ESO i els de Batxillerat son de I'TES Llavaneres. Alguns d'aquests participants

molt probablement el proper curs ja seran a la Universitat.

La programacié inclou:

- Presentacié del programa, dels conductors, técnics i participants.

- Comentaris entenedors, fets pels propis alumnes, d’alguna noticia de caire
cientific extreta dels mitjans de comunicacié o bé proposada per ells mateixos.
Per exemple, el genoma huma i d'altres éssers vius, l'ecologia i el problema
del forat d'oz¢, la SIDA, etc.

- Recull de biografies i moments importants de la ciéncia, des d'Einstein,
Madame Curie o Lavoisier fins al descobriment de l'electré o dels raigs X.

- Miisica escollida pels participants.

- Entrevistes a alguns professionals de la Ciéncia, des de metges al bibliotecari
passant pel professorat dels dos centres del nostre poble que ens envien els
participants.

- El Concurs amb preguntes d’ambit cientific.

- Informaci6 sobre les sortides professionals en el camp de la Ciéncia.

- Petites xerrades-exposicions d'alguns treballs de recerca.

- Comiat i agraiments.

Cada programa no inclou tota aquesta programacid, sind, que aquesta és la unié de tots

els programes fets. Si, pero, que hi ha uns apartats comuns a tots ells:

Les noticies que van acompanyades d’importants comentaris-resums preparats pel propi
alumnat (del mateix nivell que els participants en I’apartat del concurs). Aquestes noticies
seran de quimica, biologia, fisica, matematiques, astronomia, geologia, etc. Ciencia,

ciéncia i més ciéncia.

El concurs, la part més esperada per tots els participants. Es desenvolupa en 4 nivells
diferents segons el curs que estiguin fent els alumnes que hi participen, sempre amb

preguntes al seu abast. Aixi, hi ha un primer nivell per als alumnes de Primaria, després
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un altre per als de Ir cicle d’ESO, un tercer per als del 2n cicle d’ESO i, finalment, el

nivell “més dificil” per a I'alumnat de Batxillerat.

Miisica, cada concursant tria la cangd que més li agradi i Pescoltem després que ell o ella

contesti les cinc preguntes de rigor.

També hi ha programes monografics o especifics quan els alumnes i/o professors ens ho
demanen, aixi es realitzen els programes centrats en entrevistes, o temes monografics

sobre les drogues, la SIDA o els treballs de recerca.

Acabem el curs i el programa amb un Acte de Cloenda, on tots els participants, professors
1 familiars hi sén convidats. En aquest acte, amb berenar pel mig, es lliuren els premis
gracies a la collaboracié de I'Ajuntament de Sant Andreu de Llavaneres (n’hi ha per a
tots els participants). Aquest acte es realitza a finals de maig i, siné plou, al pati de I'TES

Llavaneres

El programa Juguem amb Ia Ciéncia fet a Radio Llavaneres (107.8 FM) i emés els
divendres a la tarda és semblant al "Badaciéncia”, ja mencionat, pero té alguns avantatges
respecte a l'anterior:

- En ser la radio del poble, la seva emissi¢ arriba a tothom i a tot el poble. La
radio de I'Institut Isaac Albéniz (RIA) només s’escolta fins a 1km del focus
d’emissio.

- Podem entrevistar a més personatges del mén cultural del poble, el
bibliotecari, el farmacéutic, etc. Aixo fa augmentar linterés de la gent per
escoltar el programa

- A lacte de cloenda hi vol participar tothom, ja qué qui no hi té un fill, hi té

una neboda, 0 un amic o amiga, o coneix algi que hi participa.

Aqui us hem ensenyat com emprar aquesta eina a partir de l'ensenyament de la
comunicaci6, concretament de la radio, i que podem aplicar no només a la ciéncia siné a

qualsevol altra disciplina que vulguem ampliar pel bé dels nostres alumnes.
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Projecte Televisi6: de casa a I'escola

Carme Ribes

Des de fa uns anys es manifesta, de forma ciclica, la preocupacié de la societat per la
possible influéncia que la televisio exerceix sobre la poblacié infantil i juvenil. Sobre
aquesta questi6 hi ha nombrosos treballs d'investigacié i tot i que, de vegades, les
conclusions son contradictories, en tots ells s'hi constata l'afirmacié segiient: "La televisio
provoca una gran fascinacié en els espectadors joves i forma part de la seva realitat

cultural "

D'altra banda, com a educadors, creiem que l'aprenentatge significatiu és fonamental pel
desenvolupament integral de la personalitat i per aixo, en aquest cas en concret, creiem
que és imprescindible ensenyar els infants i joves a veure la televisié, de manera critica i
racional. La televisio transmet uns determinats valors i contravalors que l'escola ha de
conéixer i treballar si no vol que se la continui "acusant” de carca i ancorada en un passat

molt allunyat, de la realitat social que els infants i joves viuen fora de l'escola.

Com una de les moltes o poques escoles de Catalunya, (depén del punt de vista que es
prengui) al CEIP Francesc Burniol d'Argentona, fa temps que sestan realitzant
"experiéncies puntuals” sobre els mitjans de comunicacid i en concret sobre la televisio.
A partir del material proporcionat pel Departament d'Ensenyament, s' ha volgut fer una
proposta més coherent i completa i per aix6 s'ha iniciat el "Projecte televisio: de casa a
I'escola”, un projecte d'actuacio compartit entre l'escola i les families per aprendre a veure

la televisio.

El citat Projecte, té quatre blocs tematics:
¢ Familia i Televisio.
¢ Com ho resolem?
¢ Tots i totes iguals, tots i totes diferents..

e Tot és divertit !

Dels blocs citats, de moment, estan elaborats els dos primers i és d'aquest material

existent, d'on el centre ha agafat les activitats proposades en l'experiéncia realitzada. En
g prop p
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concret, a Cicle Inicial i Mitja, hem agafat activitats del primer bloc: Familia i Televisio, i

a Cicle Superior del segon: Com ho resolem?

Des d'un principi ens va atreure la proposta ja que recollia les inquietuds que des de fa
temps compartim moits educadors en el desenvolupament de molts temes transversals. En
aquest cas, de l'educaci¢ audiovisual, no es tracta unicament de transmetre uns
continguts, siné que pretenem educar les actituds, valors i normes. A l'escola podem

ensenyar a veure la TV, pero és a la casa on els infants romanen davant de la televisio.

Ja fa molt de temps que organismes i institucions debaten sobre aquesta responsabilitat
educativa compartida. Aixi tenim per exemple, com la Unesco, una de les institucions
que més s'ha preocupat per defensar una educacié dels mitjans, l'any 1982 va celebrar un
simposi internacional sobre el seu ensenyament. De la declaracio signada per

representants de dinou paisos creiem convenient destacar el segiient paragraf:

"La escuela y la familia son las dos instituciones que comparten la responsabilidad de
preparar a los jévenes para vivir en un mundo comunicado por las imagenes, las palabras
y los sonidos. Nifios y adultos deben poder descifrar la totalidad de estos tres sistemas
simbdlicos. Esto entrafia un reajuste de las prioridades educativas que puede favorecer, a

su vez, un enfoque integrado de la ensefianza y de la comunicacién." (UNESCO 1982)

Si no volem que aquesta afirmacio continui, vint anys més, sent una cosa molt maca
escrita sobre un paper cal que familia i escola s'apropin en el coneixement i I'ts educatiu
de la televisi6, de manera que ambdés es responsabilitzin en la formacié dels nens i nenes
com a espectadors conscients, actius i critics. Sols establint un pla de treball conjunt entre
familia i escola evitarem que els infants i joves visquin situacions contradictories en la

seva formacié com a espectadors.

Aprendre a veure la televisid, usar-la d'una manera gratificant, com a eina d’aprenentatge,
de distraccio, de creativitat, és un repte que necessariament resoldrem millor si I'afrontem

familia i escola, des de les dues vessants formal i informal.
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Abans d'explicar l'experiéncia propiament dita, creiem necessari fer una breu referéncia
sobre quines son les linies d'actuacié que cada institucié (escola i familia) haurien

d'assumir.

Paper de I'escola

Creiem que un centre sensibilitzat en 1'Educacié Audiovisual el primer pas que ha de fer
es considerar aquest ambit com un eix transversal. I recollir-ho aixi, en el marc general
per a l'actuaci6 coordinada de l'accié educativa, és a dir, en el projecte educatiu de centre,
que inclou, com bé sabem, els principis pedagdgics, organitzatius i el projecte lingiiistic, i

que ha de ser assumit pel conjunt de la comunitat educativa del centre.

Es en l'elaboracié del projecte curricular de centre, on els ensenyants, a partir de les
caracteristiques i possibilitats reals de cada centre, contextualitzen i concreten els tres
tipus de continguts que es volen desenvolupar per a cada etapa educativa. Aixi mateix cal
seleccionar les metodologies més adients, els models d'avaluacid i els recursos didactics
més convenients. Per fer aquesta feina sobre l'educacié audiovisual, ens poden ser forga

utils les orientacions donades pel Departament d'Ensenyament.

Al mateix temps, cal també remarcar, que el centre ha de tenir cura de la seva propia
imatge, si no vol entrar en contradiccid. A part de convertir les seves parets en un
"museu” permanent d'imatges de produccié propia o aliena, cal que posi a I'abast dels
alumnes, bancs d'imatges fixes i mobils, aprofitant els recursos que proporcionen

continuament els mitjans de comunicacié com sén la premsa i la televisid.

Per tal d'aconseguir resultats significatius cal que, des de I'Educacié Infantil, els infants
aprenguin a llegir i escriure missatges audiovisuals, de manera que en acabar 'Educaci6
Primaria puguin utilitzar habitualment aquests missatges per informar-se i també per
comunicar-se. Una part ben important d'aquest aprenentatge es realitza mitjangant el

descobriment de qué s'amaga darrera els missatges televisius i quins sén els seus efectes.

A Thora d'incorporar l'educacié audiovisual, els docents han de tenir en compte alguns

aspectes com els segiients:
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* Els docents han de disposar de prou informacio sobre la programacié televisiva i estar
"al dia" sobre alld que habitualment veuen els alumnes.

* L's de missatges televisius a I'aula ha de provocar la participacié dels alumnes, el
debat i la reflexié conjunta i, per tant, cal defugir de les lligons magistrals.

* Els procediments a utilitzar en les activitats que proposem per a lanalisi dels
missatges audiovisuals han d'adequar-se als principis de ’aprenentatge significatiu.

¢ Cal partir dels interessos i preferéncies dels alumnes a I'hora de seleccionar els
programes televisius que seran objecte d'estudi a I'escola.

® Els educadors han d'aprofitar les informacions, moltes vegades inconnexes, que ens
arriben a través de la televisio. Les han de contextualitzar, situar-les en el curriculum i
adequar-les al nivell de maduracié i de coneixements dels alumnes

® La utilitzacié de documents televisius a I'escola s'ha de fer tenint en compte les dues

vessants de I'educacié audiovisual (en i amb), perd d'una manera integrada.

- L'educacié amb les imatges, fent Gs de documents televisius que completin,
motivin, informin, etc. sobre diferents aspectes relacionats amb les arees
curriculars habituals.

- L'educacio en les imatges, treballant aspectes expressius i técnics del llenguatge
audiovisual. Considerem fonamental que els alumnes acabin descobrint que les
imatges no so6n una altra cosa, siné una representacio, sempre subjectiva, de la

realitat.

* Tots els docents han de ser "conscients" que el treball conjunt pares-ensenyants és
imprescindible en aquest cas. Per aquest motiu el projecte educatiu del centre ha de
preveure de quina manera s'hi pot establir la col-laboracié: reunions d'aula, xerrades,

conferéncies, campanyes, etc.

Paper de la familia

Els nens i les nenes s'eduquen com a espectadors a casa, perque és en aquest ambit on
miren la televisi6. Com a centre educatiu, amb l'opcid pel Projecte televisio: de casa a
l'escola el que pretenem és ajudar a les families que prenguin consciéncia del seu paper
educador i actuin amb coheréncia a I'hora de situar la televisié a casa i els criteris per

mirar-la.
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Des de I'ambit familiar es poden fer algunes propostes per a potenciar un (s més critic i
P gunes p P P

racional del mitja televisiu. Entre d'altres aspectes creiem que cal destacar els seglients:

Espai on es veu la televisio

Cal no donar gaire importancia al televisor i no situar-lo en el lloc central de la casa.
Es més adequat que la sala sigui comuna i evitar I'ds individual en les habitacions.

Cal tenir en compte les condicions de:

- llum. Ni a plena lium ni a les fosques. Millor amb llum indirecta situada a un costat
o al darrere dels espectadors, per contrarestar el parpelleig de la imatge.

- distdncia. Ha de ser en funcié de les dimensions del televisor. Els marges
aconsellables estan entre tres i deu vegades la diagonal de la pantalla.

- angle de visibilitat. Es recomana situar-se davant de la pantalla i mai a més de 45 o

50 graus de la perpendicular.

El temps

S'hauria de planificar conjuntament amb el fills el temps que esmercen a veure la
televisid. Com diuen alguns autors cal dissenyar una dieta televisiva que ha de tenir
en compte I'edat dels nens i la quantitat i qualitat dels continguts. Cal doncs fer també
una seleccio dels programes.

El temps que els nens i nenes dediquen a veure la televisio els pnva de realitzar altres
activitats molt més enriquidores, la gran majoria de les vegades. Cal, doncs, evitar

que el consum de la televisio impedeixi les experiéncies directes.

La interaccié comunicativa

La televisi6 €s un mitja de comunicacié unidireccional. Per tant els espectadors reben
missatges que no poden respondre, ni preguntar. Mirar la televisi® demana una
escolta activa que €s un processament mental, perd amb una passivitat de resposta.
Aixo fa que, per poder elaborar personalment els missatges televisius, els infants
necessitin parlar i compartir amb altres allé que han vist a la televisi6, contrastar
idees, dubtes i opinions. Sols aixi podrem ajudar-los a comprendre els missatges

televisius, a relativitzar-ne les informacions i a diferenciar les situacions reals de les
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ficticies. A les families el que els ha de preocupar més no és allo que veuen els seus

fills, siné com ho veuen.

Abans d'acabar aquest apartat recordem que els infants necessiten:

¢ Un clima de seguretat afectiva que els permeti conéixer el mén que els envolta, i
aprendre a explorar-lo amb confianga.

* Sentir que la seva familia pot posar limits, tant en les seves actuacions com en les

seves accions, contenint-ne I'impetu excessiu, les inseguretats i les frustracions.

La interaccié que estableixen les families amb els seus fills i filles constitueix el primer i
més important model. Els infants "aprenen”, interioritzen els seus valors, l'estil d'afrontar
les coses, de manifestar-les, tant amb relaci6 a ells mateixos com la seva manera de ser i
de relacionar-se. En definitiva, participar i compartir, mirar amb els fills la televisio i
parlar d'allo que veiem, ajudara a seleccionar amb responsabilitat i equilibri els diversos

tipus de programes.

Tot i que el Projecte abraga des d'Educaci6 Infantil al final de Primaria, al nostre centre,
ens hem centrat a Primaria, ja que tant sols s'ha iniciat I'experiéncia, perd esperem poder-
la ampliar en un futur proxim. A continuaci6 expliquem les activitats realitzades en cada

cicle.

Cicle Inicial

En aquest cicle hem agafat els blocs televisius seglients: Dibuixos animats i anuncis o
espots de joguines. Amb l'anilisi d'aquests blocs volem que els nostres alumnes
assoleixin dos conceptes basics: imatge i realitat. Amb les activitats proposades busquem
la manera de fer entendre al nostre alumnat que la imatge és una representacid de la

realitat, i que aquesta es pot transformar o "desfigurar” segons el que es vol transmetre.

Els objectius fonamentals que ens hem marcat en aquest cicle son:

* Conéixer quins son els habits dels nostres alumnes com a espectadors.

* Congixer els interessos dels alumnes respecte a la programacio televisiva. En concret,
séries de dibuixos animats.

* Reflexionar sobre la publicitat televisiva: Anuncis de joguines.
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Per assolir-los, hem realitzat diferents activitats, totes elles englobades basicament, dins
de tres arees:

e Llengua

o Coneixement del Medi Social i Cultural

¢ Educacio visual i plastica

La temporalitzacié minima, per assolir els objectius marcats és de quatre sessions de dues

hores.

Primera sessié

S'han fet dues activitats. Es comenga amb un debat sobre qué creuen els nens i nenes, que
és la TV i per que els agrada. Abans de posar-ho en comu, se'ls ha donat un full amb
aquestes dues qliestions on han de donar, sense cap tipus "d'influéncia” les seves
opinions. Després de comentar en veu alta les diferents aportacions, sarriba a la
conclusio de que hi ha diversitat d'opinions si bé és cert, que hi ha alguns aspectes

coincidents. Tant els uns com els altres poden quedar recollits en un quadre final.

El segiient treball, sobre els anuncis de joguines, es fa de la mateixa manera, primer cada
un dibuixa l'anunci que més li agrada i després explica, oralment, el perqué. Al final de la
sessid es fa una exposicié amb les produccions fetes. Entre els anuncis de joguines que

hagin sortit, intentarem buscar per a la propera sessié l'anunci i la joguina real.

Segona sessio

Es proposen quatre activitats, tres per fer a classe i una per fer a casa. Comencem la
sessi0 passant l'anunci i el comparem amb la joguina. Moltes vegades la "realitat" no
compleix les expectatives que ens haviem creat en veure l'anunci. Aquesta pot ser la

conclusio més general a qué podem arribar després de fer I'analisi comparativa.

Continuem amb una activitat molt plastica. Es dona a I'alumnat una TV dibuixada en un
full. La consigna que se'ls dona, és que han de completar en un full més gran, com veuen

la TV, a casa (més o menys). Amb aquesta activitat volem veure quina importancia donen
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els alumnes a la TV, perd alhora veurem quin protagonisme se li dona a la familia. Es pot

fer un gran mural amb tots els dibuixos fets.

La tercera activitat €s igual que la dels anuncis, realitzada en la primera sessio, pero ara
sobre les séries de dibuixos animats. Es pot crear un debat molt enriquidor sobre els
valors que transmeten i comparar les situacions que presenten, amb la resolucié de

conflictes a la vida real.

L'activitat per realitzar a casa, es tracta de fer una graella personal sobre el que veuen,
setmanalment de la televisid, destacant els moments que veuen la TV els programes que
veuen i amb qui els veuen. Els demanen que la facin amb els pares, ja que aixi també els

impliquem dins d'aquest projecte.

Tercera sessio

Iniciem la sessi6 posant en coneixement de tots I'horari televisiu dels components del
grup. Es comenten i s’analitzen els resultats obtinguts. A continuacid se'ls proposa una
hipotética situacio:

"- Qué passaria si un dia els diguessin PROU TELEVISIO!"

Es molt interessant recollir, per escrit, totes les possibles respostes. Un cop feta aquesta
introduccio, sells explica un conte que es titula precisament aixi. Hem utilitzat el
projector de transparéncies, ja que crea un ambient idoni per explicar un conte. No se'ls

explica el final del conte i han de pensar, per la propera sessio, quin final li donarien.

Quarta sessio

S'exposen les solucions que cada un déna al conte i al final de tot, es confronta amb la
que dona l'autor que, per cert, és fora, ocurrent. Aquest treball del conte, dona peu a fer
tot un treball de llengua, amb tres grans blocs:

® coses que puc fer sol

¢ coses que puc fer amb els amics

® coses que puc fer amb els pares
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Aquest treball sobre I'ocupaci6 del temps de lleure, és molt gratificant i els alumnes

descobreixen les moltes possibilitats que tenen al seu abast.

Cicle Mitja

En aquest cicle hem agafat dos blocs molt concrets de la televisid: les teleséries i els
anuncis o espots de mitjans de transport. L'elecci6 té a veure amb el fet que a 3r. s'esta
realitzant el Projecte: Mitjans de transport i volem fer Us de tots els materials, a la nostra
disposici6, per treballar-ho. Aquest material televisiu pot ser aportat pels propis alumnes i
paral-lelament al seu visionat o Us, ens marquem com a prioritari, fer una reflexié sobre
allé que veiem i el que hem de fer en la vida real. En definitiva, ajudar a diferenciar la

ficcid de la realitat.

Els objectius fonamentals que ens hem marcat en aquest cicle son:

* Conéixer quins son els habits dels nostres alumnes com a espectadors.

* Conéixer els interessos dels alumnes respecte a la programacié televisiva. En concret,
teleséries.

® Reflexionar sobre la publicitat televisiva. Anuncis de mitjans de transport.

Per assolir-los hem realitzat diferents activitats, totes elles englobades basicament, dins
de tres arees:

e Llengua

¢ Coneixement del Medi Social i Cultural

¢ Educaci6 visual i plastica

La temporalitzaci6 minima, per assolir els objectius marcats és de tres sessions de dues

hores de durada.

Primera sessié

Préviament, a escriure en un full les seves respostes, es fa un debat sobre tres giiestions
plantejades: qué creuen els nostres alumnes que és la TV; per qué els agrada i qué farien
si no tinguessin TV. S6n molt interessants totes les aportacions que realitzen i val la pena

recollir les més significatives.
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L'altra activitat que es realitza en aquesta sessi6 és parlar de les teleséries: quina o quines
veuen a casa, quina trama tenen; quins valors transmeten; quins conflictes presenten i
quina n'és la resolucio. Veurem que als nostres alumnes els costa molt explicar la trama
del que han vist i que sovint els passa "per alt" la reflexié sobre els valors que ens
transmeten els diferents tipus de teleséries. Aixi mateix, sovint no fan el pont entre la
ficcid televisiva i la realitat, es queden "enyorant" els estils de familia, casa o fins i tot
d'escola, que presenten algunes de les teleséries més vistes.

Segona sessio

Dins del projecte de Mitjans de transport que es realitza a 3r, fem una sessié emprant els
mitjans audiovisuals. Els alumnes han portat revistes d'on retallen diferents mitjans de
transports per fer un mural on diferenciem els &mbits aeris, maritims i terrestres, i alhora,
si son publics o privats. Es fa un treball sobre les caracteristiques propies dels anuncis
grafics de mitjans de transport i s'arriba, entre d'altres, a la conclusid que en aquest

suport, la musica i la veu, no ens diuen res, cosa que no passa en els espots televisius.

Es fa després un visionat de diferents espots televisius (els poden gravar els mateixos
alumnes) i després d'analitzar-los veurem que sovint, no es diuen res, o molt poca cosa de
les prestacions del cotxe o mitja de transport que anuncien. La musica o el personatge
"famos" que el fa, és el protagonista absolut i poden transmetre uns "contravalors” que

val la pena analitzar.

Tercera sessi6

En aquesta sessi0 s'ha fet un treball de reflexi6 sobre quins models presenten les
teleséries sobre l'educaci6 viaria. Analitzem alguns fragments de les més vistes i veiem
que es poden extreure moltes conclusions, com ara:

* Generalment no es posen cinturd de seguretat.

e Mai tenen problemes d'aparcament

¢ Els cotxes, sobrepassen sovint els limits de velocitat dins de les ciutats

* Poques vegades, reflecteixen les "conseqiiéncies” que les imprudéncies poden

ocasionar.
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Amb aquest treball completem el que vam iniciar amb espots televisius i que forma part,

tant del projecte de mitjans de transport, com dins de l'eix transversal d'educacio viaria.

Cicle Superior

En aquest cicle hem agafat un bloc molt concret de la televisio: els programes esportius.
Segons diversos estudis, els programes esportius, en concret el futbol, és el segon bloc
més agressiu, després dels telefilms i per davant dels dibuixos animats. Aqui tenim doncs,
un motiu prou important per fer un treball amb els alumnes i a més no podem descuidar
la "seduccid” que la gran majoria dels nostres alumnes tenen per algun esport en concret.
Tampoc podem menystenir que el bombardeig continuat de paraules, expressions, frases
fetes, de gestos, d'imatges i de sons, en definitiva de tota mena de violéncia verbal i
iconica, és la causa fonamental que els alumnes reflecteixin aquestes accions en els seus

jocs esportius.

L’andlisi del llenguatge verbal i iconic de les manifestacions esportives i la seva
confrontacié amb un objectiu fonamental de I'drea d'Educacid Fisica: " Valorar i fruir de
l'activitat fisica, amb vista al benestar fisic i mental” és la tasca prioritaria que volem fer

amb aquestes activitats.

Els objectius fonamentals que es hem marcat en aquest cicle son:
¢ Observar ’excés d'accions violentes i agressives en l'esport.
¢ Reflexionar sobre les consegiiéncies de les accions fetes.

¢ Analitzar quins conflictes es plantegen en els programes esportius i com es resolen.

Per assolir-los hem realitzat diferents activitats, totes elles englobades basicament, dins
de quatre arees:

¢ Llengua: Catala, Castella i Anglés

e Coneixement del Medi Social i Cultural

¢ Educacid visual i plastica

e FEducacid Fisica

La temporalitzacié minima, per assolir els objectius marcats, és de tres sessions de dues

hores.
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Primera sessié

Presentem I'activitat mirant el bloc d'esports de dos telenoticies, un d'entre setmana i
l'altre de cap de setmana. Anotem i comentem, entre tots, els esports que han sortit i el
temps dedicat a cada un. No hi ha cap tipus de sorpresa, ja que l'esport rei, és el
protagonista absolut. Continuem la sessié, mirant el bloc d'esports de diferents diaris
generalistes. Fem també el Ilistat dels esports que hi surten i I'espai que els dediquen. En
unes graelles recollim les frases, generalment, titulars, més impactants. Acabem

comparant els dos mitjans i treient-ne les conclusions oportunes.

Segona sessio

Dividim aquesta sessio en tres blocs:

e Mirem un partit de futbol, enregistrat amb video. En un full, els alumnes van anotant
les frases o expressions que més els criden I'atencié.

¢ Escoltem una transmissio radiofonica d'un partit enregistrat amb una cinta. Anoten
també, les expressions més rellevants.

¢ Agafem diaris esportius (sén tots en castelld) i els distribuim per grups. Els alumnes
han de mirar-los i agafar els titulars que trobin més impactants.

e En els fulls de totes les activitats proposades, hi ha un apartat de "paraules
estrangeres”. Demostrarem que algunes d'elles ja estan totalment integrades en el
nostre vocabulari, tot i que la majoria son anglicismes, perd que generalment no

coneixem ¢l seu significat.

Acabem la sessi0 fent una reflexié sobre quines noticies son més impactants: les
audiovisuals, les auditives o les visuals. Es pot fer incidéncia sobre el caire "bél-lic* de la
majoria de les expressions emprades. Amb el titulars més impactants recollits, es pot fer

un mural.

Tercera sessié

En aquesta sessio treballarem el vocabulari que trobem en qualsevol manifestacio
esportiva. Partim de la transmissié feta per la televisio i acabem l'observacié directa de
qualsevo! partit. Es pot fer una gradacié d'esports, de menys a més, en quan al volum de

paraules no esportives. Podem triar algunes de les frases i analitzar-la. Valorar si aquestes
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expressions afavoreixen, realment la finalitat explicita de l'esport. Cal parlar de les
agressions verbals que sovint estan tan impregnades en la vida quotidiana que no les

velem com a tals.

Si ens centrem en la retransmissio per televisio dels programes esportius cal destacar,

com a minim, dos fets que els diferencien notablement, quant a la dualitat ficcio / realitat,

respecte d'altres programes com les teleséries o les histories animades:

¢ En la televisio, els programes esportius acostumen a ser menys violents, sobretot en
quant al llenguatge, que en la realitat.

e Es lunic cas en qué les accions violentes tenen in "castig" immediat: 'amonestacid o

I'expulsio

Es pot treballar, a partir de la televisio, molt altres aspectes sobre les accions violentes en
els esports i les conseqiiéncies o repercussions que poden tenir; lesions; tancament del

camp, allaus humanes; agressions per ser de l'equip rival, etc.

Valoracions finals

Volem acabar puntualitzant que les activitats realitzades son tan sols una mostra de les
moltes coses que es poden fer per treballar la televisié a les aules. Hi ha molts altres
exemples de coses a fer, totes elles molt valides i interessants, Ens referim, per exemple a
realitzar tallers de televisio, fer col-laboracions amb les televisions locals, etc. Perd en el
nostre cas, hem optat per integrar aquest mitja dins de les diferents arees curriculars.
Aquesta opcid d'integrar I'Educacié audiovisual al si de les arees en lloc de plantejar-la de
forma compartimentada o com a disciplina, ens permet considerar-la com a eix

transversal amb tractament interdisciplinari.

L'Educaci6 audiovisual €s absolutament necessaria per a garantir un aprenentatge eficag.
Per aquest motiu, I'escola hauria de potenciar la capacitat per generar i manipular imatges
visuals, de la mateixa manera que es potencien els estimuls verbals. Avui aprendre a
llegir i a escriure no pot reduir-se al Henguatge verbal, sin6 que cal aprendre a llegir i
escriure imatges 1 sons. L'alfabetitzacié audiovisual permetra un desenvolupament total

de les possibilitats comprensives i expressives dels alumnes i alhora garantira la seva
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capacitat per a processar correctament les informacions que reben, establir relacions i

analitzar-les d'una manera critica i intel-ligent.

Es cert que Ia no obligatorietat d'aquests aprenentatges fa que 'administracié continui
valent-se del voluntariat professional. Perd, per sort, hi va havent escoles que veient
aquesta necessitat, estan fent activitats puntuals, i el que és més important, ho van

integrant dins del PCC.

Amb aquesta experiéncia, I’escola Francesc Burniol, com moltes d'altres de Catalunya,
vol demostrar que hi ha escoles que estan obrint portes a la societat actual, a la de la
informaci6 i la comunicacié i que no volen quedar-se, Unicament, en l'era Guttenberg.
Anims.
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Una experiéncia innovadora a Secundaria:
Tallers de televisi6 de Clot RTV- Sant Marti

Vanessa Ros

L’any 1997, I'Associacié d’Amics de la Radio i la TV del Clot — Camp de 1'Arpa (Clot
RTV - Sant Marti) va iniciar el que constituiria una de les seves principals linies de
treball: I'educaci6 en mitjans de comunicacié. La seva vocacié comunitaria i la lluita per
la democratitzacié de I'ds i coneixement dels mitjans de comunicacié des d’una altra
perspectiva van portar a aquesta televisié local a iniciar els treballs amb instituts de

Barcelona i rodalies.

Trencant amb els sistemes tradicionals d’aproximacié dels mitjans de comunicacié a la
ciutadania, Clot RTV — Sant Marti va voler donar un pas més enlla convertint els
ciutadans, sobretot els joves, en creadors de productes mediatics. Un dels objectius era i
és aconseguir la integracio dels mitjans de comunicacié en el curriculum escolar d’una
manera normalitzada. Hem de tenir en compte que els joves d’avui dia han crescut veient
i escoltant televisio, mimetitzen accions que veuen, perd no analitzen ni reflexionen sobre
aquestes. No adopten una postura critica davant d’elles, simplement assumeixen tot alld
que reben. Han aprés a veure la televisi6 d’una manera poc educativa i fins i tot
perjudicial per a la seva relacié amb I’entorn. D’aquesta situacio sorgeix la necessitat de
posar en marxa mecanismes educatius que contrarestin els efectes negatius de la televisio.
I és, a partir del moment en qué es fa aquesta reflexid, quan es comenga a treballar en la
realitzacié de tallers, primer de televisi6, i posteriorment de radio, amb alumnes de
Secundaria d’instituts de les comarques barcelonines. D’aquesta manera, es van establir
el que avui dia anomenem: tallers de comunicaci6 i educacio, que ara s’apleguen dins de
oferta "Viu els mitjans: fem radio, fem tele". Aquesta linia de treball la desenvolupen

conjuntament Clot RTV-Sant Marti i Teleduca, educacié i comunicacid.

Els primers tallers es van portar a terme amb instituts i es tractava de petites experiéncies
en audiovisuals en qué es donaven les nocions basiques de gravacié i edicié. Perd, a poca
poc, aquesta Unica tipologia de taller de televisié s’ha anat reconvertint i adaptant a les

necessitats dels centres educatius.
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Tipologia de tallers audiovisuals

Les petites experiencies, d’unes 6 hores de treball son una de les tipologies que millor es
poden integrar dins qualsevol tipus d’area, siguin crédits comuns, crédits variables o de
sintesi. La seva funcid, quant al coneixement del mitja audiovisual, és la de facilitar als
alumnes els coneixements basics tant de funcionament de la camera i gravacio,

llenguatge audiovisual com també d’edicié i muntatge audiovisuals.

El taller es desplega en dues sessions de treball, 1a primera de dues hores i la segona de
quatre. La primera sessié €s la que denominem “sessid de gravacié” i és on s’introdueix
en els joves en el coneixement del llenguatge audiovisual, I’Gs i maneig de la camera a
partir de la practica i es porta a terme la gravacié de la produccio. Es a dir, la cultura
audiovisual en qué han crescut els joves déna la possibilitat que es pugui comengar a
treballar, a un nivell basic, sense fer grans explicacions tedriques. I és a partir d’aquest
coneixement previ i de les seves propies errades que es comenca a explicar I'us dels

diferents plans, moviments de cimera, enquadraments i punts de vista de gravacio.

La segona sessid o “sessio d’edici6” és el moment en qué els joves aprenen el
funcionament de les maquines de muntatge i editen la produccié audiovisual en qué

basen la seva experiéncia.

Aquesta tipologia de tallers curts de 6 hores ha culminat en I'oferta estable de tallers:

“Viu els mitjans: fem radio, fem tele”.

A partir d’aquesta primera tipologia i per les demandes dels instituts, es va crear una
segona oferta de tallers més amplia quant al temari i les hores de treball. Aquesta oferta
s’integra, basicament, dins de crédits variables o de sintesi. Es dediquen 30 hores de taller
en I'aprofundiment, per part dels alumnes, al mitji audiovisual. L’objectiu final dels
alumnes és el d’aconseguir crear un reportatge audiovisual sobre una tematica concreta
(bé sigui el tema del crédit variable o bé un altre que tingui relacio i que s'hagi acordat
amb el professorat). Per aconseguir aquest objectiu, es dediquen unes hores només al
coneixement, aprofundiment i practica del llenguatge audiovisual i el maneig correcte de

les cameres, tot separant aquestes nocions de la sessi6 de gravacié.
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Posteriorment i una vegada els alumnes tenen prou confianga amb la camera i coneixen
els plans i moviments basics, es passa a la sessid de gravacid. Es dediquen
aproximadament de quatre a sis hores (en funcié de la complexitat de la produccid) per
aconseguir gravar tant els plans suficients com les entrevistes necessaries. Després de la
gravacio, es porta a terme una sessié de visionat del material gravat i guio de muntatge.
Es tracta de seleccionar tant les imatges com els talls de veu i encabir tota la informacio
de qué es disposa en un temps determinat. Aquesta fase de treball ajuda als alumnes que
participen en el taller a ser critics amb el seu treball i que s’adonin tant de la dificultat de
crear produccions audiovisuals com de les “trampes” mediatiques. Finalment i amb el
gui6 de muntatge construit, es dedica una sessid al muntatge del reportatge. Es el moment

en que realment els alumnes comencen a construir el discurs audiovisual, el resultat final

del seu treball.

Per¢ aquestes tipologies no estan nomeés adregades a instituts. Aquestes tipologies també
s’han obert a un altre tipus de centres educatius com €s el cas d’escoles d’adults o plans
de transicié al treball, amb els quals s’han portat a terme tallers de 30 hores. El sistema de

funcionament amb aquests centres €s el mateix que amb els instituts.

Aspectes metodologics

Els alumnes treballen en equips reduits de com a maxim 7 alumnes per grup, conduits per
monitors i monitores de Clot RTV — Sant Marti. Es important tenir en compte el paper
que juguen els monitors. Aquests, a més d’ensenyar a fer servir la camera, a conéixer els
tipus de pla i posar-los a la préctica, i a fer servir les maquines d’edici6 es converteixen
en companys de treball dels alumnes. Hem de tenir en compte que es tracta
majoritariament de gent jove que no supera els 25 anys d’edat i que, per tant, sovint els
alumnes i els monitors arriben a tenir edats similars. Aixo permet que rapidament es crein
vincles de companyonia i de col'laboraci6 entre els uns i els altres, la qual cosa comporta
que els alumnes se sentin més comodes a I'hora de preguntar tot alld que no hagin entés,

els dubtes que els puguin sorgir, etc.

El fet de treballar en petits grups permet distribuir les tasques a realitzar dins I’equip.
Aixd provoca que, de manera natural, els alumnes treballin en equip i comparteixin les

opinions i decisions respecte al producte que volen fer i en la manera que el volen
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desenvolupar. D’altra banda, el fet que cada un dels alumnes tingui una tasca a realitzar
porta que cada un d’ells prengui una actitud de responsabilitat respecte al seu paper i
respecte al conjunt del treball. Tots se senten implicats i per tant, tots se senten

responsables del resultat final.

Cal destacar que els alumnes, a més d’assumir un rol concret dins el grup de treball,
porten a terme tots els processos de producci6. Sén ells qui realitzen les gravacions, qui
decideixen els tipus de pla que volen fer servir en cada moment i com els volen
combinar, decideixen el gui6 i fan el muntatge, sempre comptant amb ’assessorament

dels monitors.

El fet que es treballi fora de I’aula i es portin a terme en un lloc de treball on es
produeixen materials audiovisuals és un element afegit perque els alumnes s’alliberin de
les barreres que els suposen les aules. Per aquest motiu, es potencia el fet de realitzar
també les activitats més tedriques en espais com un platé de televisié o una redaccié
d’informatius. Aix6é no vol dir que el professorat quedi al marge de [’activitat. En
qualsevol tipus d’experiéncia, els professors sén els que porten a terme la preparacié del
tema a tractar en el reportatge i, posteriorment, s’impliquen en la part de preguié i guid
del mateix. Pel que fa a la gravacio i a 'edici6 del reportatge ¢l pes el porten els membres
de Clot RTV ~ Sant Marti perd també hi participen els professors ja que en certa manera

formen part del grup de treball.

La radio, la ficcié i la publicitat
Tot i que els inicis de Clot RTV — Sant Marti en tallers de comunicacié i educacié van
comengar amb el treball en televisio, amb el pas del temps s’han anat introduint d’altres

activitats i/o tipus d’experiéncies. Aquest és el cas de la radio.

El treball amb llenguatge radiofonic va comencar de la mateixa manera que amb la
televisio: amb petites experiéncies que pretenien aconseguir que els alumnes participants
aprenguessin a parlar darrera d’un microfon. Aquest fet suposava que havien de preparar
uns textos entenedors per a la resta de la gent, i havien d’acostumar-se a suplir amb la veu

tot allo que en televisié es mostra amb imatges.
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La multiplicitat de géneres i de recursos que es poden fer servir en radio funcionen per
aconseguir que els alumnes desenvolupin la seva imaginacié i aprenguin a comunicar-se
amb paraules, sons, miisiques, etc. Hem de tenir en compte que els joves d’avui dia han
nascut i estan creixent en I’era de la imatge i, per aquest motiu, a ells encara els costa més
acostumar-se a fer servir la radio com a eina per comunicar-se i expressar idees,

sentiments, etc.

Per tot aixo, es va desenvolupar una segona tipologia de taller de radio i que va venir
donada pel fet que molts centres educatius van descobrir en aquests tallers una manera
d’ajudar els seus alumnes a desenvolupar la seva capacitat expressiva i comunicativa aixi
com imaginativa. D’aqui sorgeixen tant els tallers de radio de 6 hores com els de 30
hores, els quals s’inscriven molt sovint dins de crédits variables o de sintesi. Quan es
tracta dels tallers de 30 hores, el funcionament és molt semblant ala televisio: es destinen
meés sessions a treballar el llenguatge radiofonic i a la preparacié del guié. Perd, en lloc
de desenvolupar un génere concret, els alumnes preparen un programa de radio (sovint un
monografic 0 un magazine) on porten a terme i aprenen diferents géneres periodistics i

radiofonics.

Paral-lelament a la creaci6 i disseny del taller de radio, s’han desenvolupat dues activitats
complementaries al taller de televisid, tot i que també es poden realitzar de manera
independent, com a petites experiéncies de 6 hores. Es tracta de les activitats de ficeié i

de publicitat.

Pel que fa a la ficcid, es proposa als alumnes crear i gravar, de manera seqiienciada, una
petita historia de ficcié sense veu. En aquesta experiéncia, entren en joc diferents
elements que fins al moment els alumnes no havien fet servir, com és el cas del story
board. No només han de pensar una historia, sind que a més han de desenvolupar-la i
dibuixar-a tal i com volen que quedin, tot representant els tipus de pla que faran servir en
cada sequéncia de la historia. I fan servir aquest sistema perqué després han de gravar de
manera seqienciada. Aixo vol dir que no editaran la ficci6 sind que I’han de gravar tal i
com volen que quedi, fet que els provoca preparar molt bé els plans abans de gravar i fins

i tot assajar-los. L’ltima complicacié afegida és el fet que no poden fer servir veus i que
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per tant, a més de practicar televisio, els alumnes han de desenvolupar altres tecniques

expressives, com per exemple técniques teatrals.

Finalment, I'activitat de publicitat pretén aconseguir que els alumnes es posicionin davant
de temes propers, a ells i el seu entorn. Per aquest motiu es va optar per proposar que es
treballessin campanyes publicitaries i no espots publicitaris. El sistema de funcionament
és semblant al de la ficcid: treballen sobre un story board i la gravacié és seqiienciada. La
imaginaci6 és una de les aptituds que més han d'exercitar per convéncer I’espectador del

seu missatge.

Tal com comentivem abans, aquestes dues activitats es poden portar a terme com a
petites experiéncies en llenguatge audiovisual. Perd, normalment, es fan servir com a
activitats complementdries quan es porta a terme en un taller de 30 hores. D’aquesta
manera posen a la practica i coneixen tres géneres audiovisuals diferents: el reportatge, la
ficci6 i la publicitat. Atés que es desenvolupen posteriorment a la creacié del reportatge
audiovisual, aquestes activitats possibiliten que els alumnes assistents, a més de poder
practicar més els tipus de pla que han conegut i el maneig de la camera, puguin conéixer
altres tipologies de produccions audiovisuals i les caracteristiques propies de cada una

d’elles.

Totes aquestes experiéncies s’han desenvolupat i es desenvolupen, basicament, amb
alumnes de 1Ir i 2n cicle I’ESO i amb Batxillerats, tot i que també s’han portat a terme

experiéncies amb centres d’educacié no reglada i amb escoles d’adults.
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La televisi6 escolar a Secundaria
Possibilitats didactiques

Carme Mayugo

La introduccié de la TV local a Secundaria planteja enormes possibilitats de
desenvolupament de programes, projectes i activitats didactiques. El repte, pero, és
introduir-la no només com un objecte d’analisi critica de continguts, siné també com una
eina d’escriptura audiovisual. Aquest plantejament implica introduir els alumnes en
I’aprenentatge de la produccié audiovisual. Per tant, el gran desafiament és ser capagos
de plantejar un acostament a 1’elaboracié de productes televisius que tinguin un gran
component de treball procedimental. Es a dir, es tracta d’aconseguir que els alumnes
puguin protagonitzar tot el procés de produccié des de la creacié de la idea fins al
muntatge i la postproduccio, tot passant per la fase de guid, gravaci6, visionat i creacid

del guio de muntatge.

Pero, I'encara minso equipament técnic dels instituts de secundaria i sobretot I’escassa
preparacio del professorat en el domini de les tasques lligades a la produccié audiovisual
no fan gaire facil abordar aquest desafiament. Actualment, les escoles de secundaria no
disposen, la majoria, d’aquelles eines que es consideren i que es creuen prioritaries per a
la produccié audiovisual (parlem d’eines com ara maquines d’edicid, taules de S0, espais
insonoritzats, etc.). Pero, si realment el que volem és introduir I’audiovisual com una eina
expressiva i comunicativa, tots aquests materials que en un principi es podrien considerar
imprescindibles queden en mers mecanismes de millora de la qualitat de la produccid
resultant. Per tant, si ens quedem amb la idea que I’audiovisual, el volem fer servir com
una eina per aconseguir un objectiu pedagdgic, arribem a la conclusié que aquests
recursos no son del tot imprescindibles. Simplement, es tractaria que els centres educatius
s'atrevissin a treballar la introduccié de la televisid i I’elaboracié de productes
audiovisuals de forma experimental. Per fer-ho, només cal disposar d’una camera i, si
Iobjectiu és aconseguir un resultat didactic i no d’aprenentatge exhaustiu de la produccié
audiovisual, podria tractar-se d’una simple camera domeéstica. Aquestes es poden
demanar a Centres de Recursos Pedagogics i, en tot cas, els centres educatius poden fer la

inversi6 en una camera d’aquestes caracteristiques.
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En general, a I'Estat espanyol, hi ha una gran manca de media centres i també de
programes de les administracions publiques que permetin la col-laboracié entre centres
escolars i entitats especialitzades en el mén de I’audiovisual. Fins al moment, cadasci
s’ha dedicat a fer la seva feina (alld que sap fer) sense arribar a punts de col-laboracio ni a

I’aprenentatge mutu.

Per aquesta manca de serveis adregats a introduir la produccié audiovisual com a eina
educativa dins els centres, cada vegada es fa més necessiria la cooperacié entre
professors de secundaria i professionals del mitja audiovisual per a ’aprenentatge comut i
alhora per extreure el maxim de profit de les possibilitats didactiques que ofereix la

produccié audiovisual.

Aquesta cooperacié entre els professionals d’ambdds sectors i la introduccié dels
adolescents i joves escolaritzats a la produccid audiovisual s’esta desenvolupant a
diferents paisos del mon, fent servir enfocaments molt diversos. Per exemple, a Franga i
Alemanya les administracions piibliques estan financant programes d’educacié a través
de la produccié audiovisual. A Bélgica i als paisos del nord d’Europa (com els paisos
escandinaus o el Regne Unit i Irlanda) s’esta desenvolupant el que es coneix com a media
centre. Normalment es tracta d’equipaments d’iniciativa pablica que sén concebuts com
un complement per als centres educatius. Als EUA i Canada també s’estan desenvolupant
media centres sense afany de lucre que estan financats per fundacions. Per ultim, a
America Llatina s’estan establint i generant projectes comunitaris de radio i televisio
financats amb fons de cooperacio al desenvolupament, que sovint es plantegen com una
eina lligada als centres educatius. Aquest sistema també s’estd implantant, de mica en

mica, a I’Africa i daltres zones de paisos empobrits.

Els media centres son estructures que obren un ampli ventall de possibilitats per a la
introduccié dels joves en la produccié audiovisual i per a la convergéncia dels dos
sectors: el sector educatiu (professorat) i el sector audiovisual (els professionals en
audiovisuals). Des d’aquests espais, es poden realitzar diferents tipologies d’activitats
adregades a la formacio de joves en €l mon audiovisual i a la democratitzacié de I'as
d’aquest mitja. Per tant, en un media centre es poden arribar a desenvolupar els segiients

tipus d’activitats:
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1. Activitats de formaci6: Es tracta de tallers tant de llenguatge com de produccio
audiovisual a través dels quals els joves aprenen les possibilitats expressives i
comunicatives del mitjd. Aquests tallers es poden plantejar de diverses durades, en
funcié de si son introductoris i plantegen ’elaboracié de produccions molt senzilles, o
bé pretenen un treball més extensiu i proposen produccions audiovisuals més
complexes. No es tracta de grans classes tedriques, sind que, partint del propi
coneixement que els joves tenen sobre el llenguatge audiovisual (no ens hem
d’oblidar que els joves d’avui dia conviuen diariament amb la televisid), se’ls inicia
en I'is d’aquest implicant-los de forma activa en tots els processos de produccié d’un

material audiovisual.

2. Projectes concrets: Es potencia, des d’aquests espais, el desenvolupament
d’iniciatives concretes (és a dir, amb uns objectius molt delimitats i un pla d’accid
determinat, lligat a un calendari d’execucid i adregat a un public objectiu molt
concret) vinculades amb el mon de I’audiovisual. Sovint es tracta d’experiéncies que

comporten, com a resultat final, la produccié d’un material audiovisual.

3. Produccions concretes: 1, finalment, des dels media centres es facilita als joves
I'accés a mitjans per a la produccié audiovisual. Es tractaria d’un servei de cessions
d’eines (cameres, edicions, etc.) per a la creacié de produccions, amb la finalitat de
portar-los a terme conjuntament i amb la col-laboracié del media centre. Aquesta
ajuda es déna habitualment a aquells joves que comencen a produir i que no disposen

de recursos propis.

Tot i les grans possibilitats que presenten els media centres, a I’Estat espanyo! no
n’existeix cap estructura similar. Només comptem amb experiéncies, sovint voluntaristes
i poc reconegudes. La manca d’una estructuraciod politica i social adient i el poc interés
pel sector audiovisual en general porta que existeixi una gran dispersio 1 poca cohesio del
treball que s’estd duent a terme a tot I’Estat. Ara sembla que s'hi comenga a treballar,
perd només entenent-ho com una industria cultural. Consegiientment, les possibilitats

educatives i socials del mitja continuen sense ser explorades ni explotades.
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Els Paisos Catalans compten amb I’existéncia d’una extensa xarxa de TV locals que
podrien obrir el cami cap a I’exploraci6 de les possibilitats didictiques del mitja
audiovisual. Es tracta de televisions que en els seus inicis van tenir un marcat caracter
associatiu i amateur, molt lligat a la recuperacié de les llibertats democratiques i
conseguentment a I’extensio de 1'is social de la llengua i la cultura catalanes. Sobretot els
anys 80 i 90, aquestes havien estat molt més obertes a desenvolupar projectes de cohesio
social, promocié educativa i dinamitzaci¢ cultural. Tot i aquest marcat caricter
associatiu, les TV locals dels Paisos Catalans estan caminant cada cop més cap a la
professionalitzacio i la rendibilitat de les seves estructures. Per tant cada vegada és més
dificil encabir, dins les seves arees de treball, projectes educatius com per exemple linies
de collaboracid amb centres educatius. Es cada vegada més dificil que aquestes
televisions obrin les seves portes als alumnes i, fins i tot, als professors, per tal de

treballar en base al disseny d’estratégies de cooperacio.

Les televisions locals entenen la seva viabilitat sota coordenades de maxima eficiéncia a
I’hora de produir els continguts que necessiten per omplir la graella de programaci6. Per
aix0, els equipaments d’aquestes televisions cada cop son més professionalitzats i els
equips humans, cada vegada més, es converteixen en mers productors de continguts.
Sovint es tracta d’equips humans molt reduits per tal de maximitzar-ne I’eficicia
economica. Per aquest motiu, cada cop es fa més dificil la collaboracié amb les

televisions més professionalitzades.

Tot i aquesta creixent professionalitzacié del sector que prioritza els vessants economics
davant dels socials i/o educatius, resten encara, als Paisos Catalans, aquelles televisions
que estan integrades al territori i que continuen mantenint la seva vinculacio i proximitat
amb la ciutadania. Malgrat tot, cada cop queden menys televisions que mantenen el seu
model associatiu, que son les que poden possibilitar treballs cooperatius amb centres
educatius per al desenvolupament d’accions comunes i per 2 la introduccié dels mitjans
audiovisuals als IES. Existeix, perd, la possibilitat que aquestes televisions s’especialitzin

i desenvolupin serveis diferenciats.

Com a ultima opci6 i per tal d’integrar la produccié audiovisual dins els instituts de

Secundaria, hi hauria una tercera opci6 que es coneix com a felevisions escolars. El
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desenvolupament economic facilita que els centres educatius puguin arribar a crear una
televisio dins I'escola. Els materials (cameres sobretot) sén cada cop més manejables i
fins i tot més econdmics i mantenen la bona qualitat de les produccions realitzades. Els
IES han d’aprofitar aquests avengos i inventar, fins i tot, maneres i formules per fer
difusié a les produccions que es generin, ja sigui dins els mateixos IES com fora

d’aquests.

Els centres educatius han d’entendre que no només es pot donar difusié als seus treballs a
través dels canals tradicionals com sén les ones hertzianes, el cable i/o la TDT (Televisio
Digital Terrestre). Les televisions locals, associatives i lliures d’altres paisos com ara
Franca, en no poder utilitzar I’espai radioeléctric per a les seves emissions, han hagut de
dissenyar mecanismes d’emissi6 alternatius per donar sortida a la seva produccié per la

manca d’espai existent a les ones. Aixi doncs podem parlar de:

- Difusié a través d’antenes col-lectives

- Projeccions de produccions en sales: les projeccions davant d’un public “en viu”
poden anar des de sales de cinema o d’actes fins altres espais més alternatius com ara
al mig del carrer o d’una plaga, o bé en centres civics o bars. Es tracta d’un sistema
molt simple i alhora molt econdmic: només es necessita un espai, una pantalla gran i

un projector de video.

- Distribuci6 de cintes: es tracta del repartiment de copies en VHS, casa per casa, de la
produccié realitzada. Un clar exemple de televisio que fa servir aquest sistema de

difusi¢ és Telé Millevaches, una televisié associativa de Francga.

Actualment, les possibilitats emissores d’Internet fan que aquest sistema es presenti cada

cop més com una opci6 a I’hora d’emetre produccions.
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Marc socioeducatiu al Pais Valencia
L’Educacié en Matéria de Comunicacié a P’Educacié Primaria

Ricard Fuertes
Lluis M. Segrelles

Els mitjans de comunicacié i I’educacié

Les societats occidentals deuen gran part del que son als mitjans de comunicacié de
masses, que han possibilitat la conformacié d'una realitat canviant dia a dia. I, cada
vegada més, a una velocitat creixent: a hores d'ara, qualsevol esdeveniment noticiable pot
ser conegut, a les poques hores, a l'altra part del mon. Aixo del veinatge universal no és
un somni d'intel-lectuals. Es la nostra realitat quotidiana. Si la societat entesa en el seu
conjunt es val d'una xarxa informativa que li déna cohesid, I'escola n'ha de possibilitar un
coneixement, un habit d'Gs i una actitud critica i desmitificadora del paper dels mass
media. No debades, una de les principals missions encomanades a I'ensenyament de
qualsevol época i pais €s la d'educar els individus per tal que estiguen integrats dins la
societat que els ha tocat viure. I, si tenim en compte que dins els nous corrents educatius
(per exemple, a les propostes actuals de la LOGSE) és considerada de vital importancia la
introduccid de la realitat quotidiana als continguts del curriculum escolar, haurem de
concloure que tots -societat, escola i alumnes- tenim a I'abast una ferramenta formidable
d'integracio, d'aprenentatge i de realitzacié personal i plural. Caldrd convenir que no en
podem fer un s ingenu: cal conéixer els mecanismes dels mass media més a fons, per no

endur-nos sorpreses i per extraure'n el maxim profit.
p

Recurs educatiu
Tres son els usos que, sintéticament, els docents valencians, igual que els d’altres
territoris, poden donar als mitjans de comunicacié dins la tasca educativa;

- Com a instrument didactic; és a dir, per a donar suport a les diferents arees, tant
per a motivar com per a documentar. Cal insistir en l'enorme potencial que la
premsa escrita, la radio i la TV poden suposar com auxiliars per al
desenvolupament del curriculum. La preséncia quotidiana del treball amb les
noticies ens permet de relacionar-les amb els continguts de les distintes arees

educatives i afavoreix un plantejament interdisciplinar i globalitzat de la classe.
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- Com a objecte d'estudi per ells mateixos, o siga, com a eix central, transversal,
amb continguts especifics. I, encara que semble paradoxal, com a referent que ens
permet alhora treballar els objectius i els continguts del curriculum escolar.

- Com a produccié propia, amb la creacié d'organs informatius d'ambit escolar, o
tot collaborant amb els existents a F'entorn social. Escriure per a publicar implica
un alt grau de correccio lingiistica i I'alumnat percep aquesta tasca i I'accepta amb
gust. De la mateixa manera, hem de ser conscients que l'edicid d'un periodic
daula o el funcionament d'una emissora de radio escolar sén activitats
interdisciplinars i globalitzadores que recullen moments lingiiistics, estétics i de

gestio.

Els mitjans a I’escola

En el marc de I'Educacié obligatoria ens trobem amb coneixements i aprenentatges que
s'organitzen en el curriculum dins les arees troncals, és a dir: Llengiies, Matematiques,
Ciéncies Socials, Educacid Artistica, etc. Tanmateix, hi ha altres aspectes de la nostra
realitat que no tenen un tractament tan explicit al curriculum de les arees, perd que si que
s'aborden d'una manera implicita. El fet d'integrar aquests aspectes a la totalitat de les
arees troncals i al llarg de tot el periode d'escolaritzacié els déna la propietat d'ésser eixos
transversals al curriculum. Es clar que els temes transversals impregnen la totalitat del
curriculum escolar i configuren el sistema de valors que cada escola aprova al si del seu
Projecte de centre. La comunitat escolar, especialment l'equip docent, ha de
responsabilitzar-se de definir-los amb el grau de compromis que representa cadascun

d'aquests temes per al quefer quotidia d'aula.

Planificacié .

Aixi mateix, pel que toca a molts centres valencians, cal tenir en compte la inclusio dels
programes transversals en els projectes curriculars, que ha de considerar-se com un dels
eixos vertebradors de la planificacié pedagogica del Centre. El treball d'aquests temes en
cap moment és una tasca novella; de fet tots els docents hem aprofitat determinades dates
(Dia de la Dona, de I'Arbre, de la Pau, de la SIDA, etc.) els recursos especifics per a
I'Educacié Viaria, Ambiental, del Consum, etc.) per tal dintegrar-los en les nostres
practiques d'aula. Una altra qiestio és la realitzacié d'una planificaci¢ integrada dins els

programes curriculars ordinaris. A I'hora de planificar l'organitzacié pedagdgica del
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Centre per escometre aquesta finalitat se'ns presenten diferents estratégies de treball. En
un segon moment caldra comprovar fins a quin punt tenim inclos aquest Programa dins
les nostres practiques ordinaries i, anant més enlla encara, si el que tenim integrat al
curriculum respon a la concepcid que volem. Aixi mateix ens plantejarem fins a quin
punt podem complementar la programacié tradicional i on caldria que incloguérem nous
elements. En tercer lloc, caldria que assignarem totes aquestes innovacions en les
programacions ordinaries de les diferents arees curriculars. I, per ultim, caldda que
planificirem un seguiment avaluador del procés d'aplicacié amb la finalitat Gltima de

retroalimentar l'esmentat Programa.

Els temes intertransversals

La incorporacioé dels temes transversals al curriculum escolar ha d'afavorir la integracié
de dues arees que permeten la intertransversalitat, és a dir, que travessen tant les arees
ordindries com les transversals; estem referint-nos a I'Educacié Moral i Etica i a

I'Educacié en Matéria de Comunicacio.

L'Educacié Moral i Etica supera les barreres dels projectes curriculars, ja que representa
el marc de valors morals on s'hi fonamenten totes les actuacions de les persones que
conviuen al centre educatiu. Es per agd que la formulacié d’aquests continguts i principis
etics s'haurien d'explicitar al Projecte educatiu del centre. En un primer moment hem de
considerar que I'Educacié Moral implica tant la individualitat com la col'lectivitat dels

diferents sectors de la comunitat educativa, i no només l'alumnat.

Ha de representar un espai per reflexionar sobre les situacions i normes injustes de la
realitat immediata, i també d'aquella més universal, i ha d'impulsar criteris de
convivéncia més justos, a partir de I'elaboracié participativa i dialdgica de valors assolits
per tothom. Des d'aquesta perspectiva, lescola hauria de planificar les seues
intervencions en tres dimensions: per una banda, en el model adoptat per a la presa de
decisions, daltra banda, amb l'adequacié de la normativa que regula el Reglament de
régim interior, finalment, dins del curriculum, especialment en els continguts actitudinals

de les arees troncals i en els temes transversals.
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Com hem assenyalat, I'Educacié en Matéria de Comunicacié (EMC) és l'altre tema amb
potencialitat intertransversal. La introduccid del treball amb els mass media a l'educacio
estd fonamentada pel fet que mitjangant ells, ens arriba la major part de la informacid,
amb Ia influéncia individual i social dels missatges que s'emeten. Tanmateix, no hem
d'oblidar que les tesis del veinatge universal /’Aldea global i de la Telépolis emmarquen
una redefinici6 del concepte de medi, en qué la "realitat construida" pels mitjans

adquireix un paper primordial.

Considerem que I'EMC suposa l'actualitzacié constant de la informacid, ens facilita
coneixements arrelats a la vida i representa una eina motivadora per al treball de totes les
arees educatives. Les persones que reflexionen sobre 'EMC coincideixen a l'hora de
planificar la introduccio dels mass media a les aules. Aquesta coincidéncia assenyala que
son tres els eixos sobre els quals ha de pivotar la intervencio pedagogica amb els mitjans
de comunicacié: d'una banda, com a font permanent de documentacié amb la virtualitat
d'oferir informacié d'Gitima hora, dia a dia; d'una altra, com a objecte d'estudi, per
conéixer les claus que s'tilitzen al mén periodistic, per afavorir-ne educativament la
lectura critica dels missatges “filtrats" als i en els mass media, per ultim, amb la
produccié propia de mitjans de "comunicacié horitzontal" (en format imprés i/o

audiovisual) des dels nostres centres.

Marc legal valencia a I'Educacié Infantil i a Primaria

Pel que fa a les dues vessants previstes -curriculum ordinari i temes transversals- cal dir
que el marc curricular valencid ha ignorat 'Educacié en Matéria de Comunicacié com a
tema transversal, tot i que no l'ha prohibit. En conseqiiéncia, n'hi ha una promocio

expressa i tot resta a la bona voluntat del professorat.

D'aitra banda, les referéncies als mitjans de comunicacid i al seu tractament sén molt
nombroses als curricula obligatoris d'Educacié Infantil i de Primaria, i podem trobar-
les a moltes de les arees. Aixi, les trobem al Coneixement del Medi (Objectius 8, 9 i 10;
Blocs de continguts 3, 4, 5 i 7; i Criteris d'avaluaci6 2, 3 i 17). A I'Educacié Artistica es
manifesta als Objectius 2, 5 i 9; als Blocs de Plastica 1.10, 2.1, 2.6, S les imatges

tecnologiques; Musica: 8 i 13: i als Criteris d'avaluacié 3 i 5.
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Les referéncies es multipliquen a I'area de Llengiies estrangeres (Objectius 1,5 i 6; Blocs
1, 2, 31 4; Criteris d'avaluacid 6,7 i 9). I s6n ja innombrables quan les cerquem a les arees
de Valencia i Castella (Objectius 1, 2, 6,1 9; Blocs 1, 2, 3, 4, S, i 6; Criteris d'avaluacio 5,
6,7,9,10,12,13, 16,171 19).

Podriem dir, doncs, que hi ha matéria més que suficient per a treballar 'Educacié en

Matéria de Comunicaci6 a 'ambit valencia:

a) En ’Educacié Infantil, els xiquets i xiquetes ja reben certa formacié en matéria de
comunicacid, de manera que arriben a conéixer:
—els instruments que vehiculen la llengua escrita (llibre, diari, revista, anunci,
cartell, etc.),
—els diferents mitjans de comunicacié (premsa, radio, televisid, etc.),
~el paper dels mitjans de comunicacid com a vehicles d’oci i de difusié

d’esdeveniments socials.

b) En I'Educaci6é Primaria, s’avanga en el coneixement dels mitjans de comunicacié de
massa com a font d’informacié de Pentorn i es treballa:

—la recollida, sistematitzacié i interpretacié de les informacions;

—I'analisi de la publicitat i actitud critica davant la promocié consumista;

—el maneig d’aparells senzills de comunicacié i produccidé d’informacions en

suports diferents;

—la confeccié d’un arxiu de materials que faca referéncia al passat immediat;

—les activitats radiofoniques i televisives per desenvolupar el llenguatge oral,

—la utilitzacié de fonts cientifiques habituals d’informacio.

¢) Pel que fa a 'Educacié Secundaria, tenim també dues vies per a treballar 'EMC. Si
ens atenem als curricula obligatoris, les referéncies —com ja veiem a I'Educacié Infantil i
Primaria— sén moltissimes. Les possibilitats d'aprofundir des del curriculum ordinari
son, també, moltes. La gran novetat la trobem a les matéries optatives: Redaccio i
Disseny de Premsa, d'una banda, i Comunicacié Audiovisual d'una altra. En principi
suposen unes bones eines per tal de fer un un bon treball a 'Educacid Secundaria

Obligatoria.
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Lamentablement, hi ha algunes limitaciones importants. Cal tenir en compte que amdues
optatives formen part del paquet d'oferta general, del qual els centres oferiran aquelles
que s'ajusten al professorat i a les demandes de l'alumnat. Es a dir, no estan considerades

d'oferta obligada, com ara la Segona Llengua Estrangera i la Cultura Classica.

A més a més, caldria recordar a I'administraci6 educativa que seria bo per a la
coordinacid docent de I’etapa de Secundaria obligatoria que el tractament de la premsa a
I'educacié fora un dels punts basics i indispensables que quedaren definits clarament
quan es treballe sobre I'Ordre de 24 de juliol de 1998, de la Conselleria de Cultura,
Educacio i Ciéncia, per la qual s’adscriuen els collegis d’educacié primaria a centres

publics d’educaci6 secundaria (DOGV 3298, del 31-07-98).

El Pais Valencia, fora de joc

Al Pais Valencia, I'Administracié educativa no ha entés encara la necessitat d’introduir
PEducacié en Matéria de Comunicacié al curriculum, si fem cas a la seua quasi nulla
capacitat d'iniciativa la necessitat d'adoptar mesures que avancen en la formacid de
l'alumnat perqué aquest esdevinga un receptor conscient i licid dels missatges que rep a
través dels distints mitjans de comunicacié. Declaracions més o menys benintencionades
1 convocatories de Jornades sobre Premsa a I'Escola o congressos com el ;Qué miras?, o
els cursets que puntualment han organitzat els Centres de Professors (CEP) ara convertits
en CEFIRE, no han servit per impulsar actuacions institucionals amb caracter estable que
afavoriren la formacio d'un professorat que, en general, desconeix les claus de la
producci6 i recepcié informativa i que, al capdavall, no compta amb recursos factibles
que li servesquen de suport en la tasca educativa d'afavorir la imprescindible
alfabetitzacié massmedidtica a uns alumnes que han nascut amb el televisor davant dels
nassos. I sense un professorat amb formacié i recursos que competeixen desigualment
amb la forca dels mass media, poca cosa s'hi pot fer. Fins i tot, la catalogacio oficial dels
anomenats temes transversals ignora 'Educacié en matéria de comunicacid, area sobre
queé la propia UNESCO demanava als governs actuacions decidides que incidiren en la
formacio dels infants. Tots els especialistes denuncien amb creixent insisténcia la

indefensié amb qué es troben els nostres joves davant el continu bombardeig audiovisual
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1 la consegiient transmissio de valors tantes vegades enfrontats amb els que es tracten

d'afavorir des de les aules.

Qué s'ha fet mentrestant al Pais Valencia? Si repassem algunes de les escasses actuacions
podem constatar l'abséncia de referents i propostes orientadores en un marc general que
els donés consisténcia: cursos aillats als Centres del Professorat, jornades d'un o dos dies
per a un reduit grup d'ensenyants, articles esporadics en revistes especialitzades per
iniciativa dels docents més motivats, suplements en diaris de difusio provincial (i sense
seguiment de I'Administracié que els patrocina), creacié de tallers de premsa i radio en
escoles capdavanteres. I poca cosa més, quasi sempre a remolc del que es dissenya des de

les escoles pels docents més conscients.

No ha quallat tampoc la creacidé d'un programa institucional semblant al que el propi
MEC -el Programa Premsa-Escola- va impulsar ara fa ja un grapat d’anys. Ens trobem
aixi, de manera inexplicable, totalment endarrerits en relacié a d'altres paisos del nostre
entorn i no €s per manca de recomanacions i propostes, que regularment es fan arribar a
l'administracid valenciana. Amb la LOGSE a la ma, no s’ha actuat coherentment amb els
postulats teorics que tothom sembla acceptar en aquest camp: ningu discuteix ja la
necessitat d'acostar l'escola a la realitat, configurada tantes vegades pels mass media.
Com en altres aspectes, la voluntat politica i el compromis amb la formacié dels
consumidors més vulnerables als missatges dels mitjans de comunicacié hauran de tenir

I"altima paraula.

Només Dexisténcia d’entitats com entreLINIES, Xarxa d’Educacié i Comunicacid, que
promou activitats en coordinaci6 amb d’altres associacions fa albirar una mica
d’esperanga en un panorama tan fosc. La seua influéncia fa que I’Escola d’Estiu del Pais
Valencid (tant al Saler com a la Safor) vagen introduint aquest tema els darrers anys.
També la collaboracié amb la Coordinadora valenciana ¢’ONGD ha fet possible en 2001
la realitzacié de les Jornades d'Educacio, Comunicacic i Solidaritat, dins el marc de
Solidaria. Finalment, el III Congrés d’Escola Valenciana ha de parar esment en la

Globalitzacio.
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Marc socioeducatiu al Pais Valencia
L’Educacié en Matéria de Comunicacié a I’Educacié Secundiria

Ricard Fuertes
Lluis M. Segrelles

Introduccio

En un mén tan mediatitzat pels mitjans de comunicacié de masses com és I’actual, és
necessari conéixer i comprendre els mecanismes que fan que la informacié ens arribe. Les
institucions educatives no han sabut donar resposta a aquests canvis i els curriculums
continuen oblidant que vivim en una societat de la informacio. Al Pais Valencia, la
introduccié dels mitjans de comunicacié i les noves tecnologies en 'Educacié Secundaria
s’ha produit a partir de les optatives de Redaccio i Disseny de Premsa i de Comunicacio

Audiovisual, 1, molt tangencialment, d’Informatica.

La importancia de 'Educaci6 en Matéria de Comunicacio fa2 que la consideracio d’optativa
puga semblar paradoxal. No hi ha matéria que puga incorporar la premsa, com a minim,
com un recurs més. A més a més en de ser conscients de la necessitat d’alertar contra un (s
acritic dels mitjans de comunicaci6. Ara bé, sense conéixer ni entendre els mecanismes que
en fan possible el seu funcionament, la premsa pot convertir-se en un suport no desitjat 1 en
un amplificador dels topics, de prejudicis, de contravalors en suma, que estan obertament

oposats a la finalitat educativa integral de la persona.

Ensenyar a respondre a les sis preguntes de tota noticia (qué?, qui?, com?, quan?, on? i
per qué?) és molt més que una assignatura i tan otil que, fins i tot, pot servir-nos d’eix
conductor que ens ajude a trobar resposta als objectius essencials de la matéria. De fet,
aquests elements, implicits al curriculum oficial, conformen el nucli tematic de I’optativa

Redaccié i Disseny de Premsa.

Des d’aquest punt de vista, no sols pot afavorir les activitats interdisciplinries, sind que
alhora pot actuar com una matéria transversal per se. O, fins i tot, com propugna I’Equip
Contrapunt, pot convertir-se, juntament amb I’Educacié Etica o Moral, en un auténtic eix

intertransversal entre assignatures i temes transversals. I aquesta afirmacio té solidesa
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perqué P'actualitat, que ja resulta intrinsecament motivadora, pot aportar els valors i
coneixements que cada area del curriculum es proposa, i necessita retroalimentar-se amb

tots aquells continguts cognoscitius i experiéncies humanes que la realitat ofereix.

La conveniéncia i necessitat d’establir una auténtica Educacid en Matéria de Comunicacid,
com ja fa anys que propugna la UNESCO, ha trobat la seua correlacid curricular en
I’Education aux Médias existent a Franga o al Canada, o en I'aparicio, a les nostres terres,
de programes educatius especifics, com el ja desaparegut de Premsa-Escola. 1, al mateix
temps, el buit de reconeixement oficial per part del sistema educatiu espanyol ha afavorit la
proliferacié d’associacions especifiques que reuneixen educadors i comunicadors amb el
mateix objectiu: fer realitat a tots els nivells una auténtica alfabetitzacio massmediatica.
EntreLINIES a terres valencianes, Mitjans a Catalunya, el Grupo Comunicar a Andalusia,
HEKO a Euskadi, Pé de Imaxe a Galicia, Actimedia, APUMA, etc. en son alguns
exemples. En conseqiiéncia, si no volem perdre el tren de la comunicacié és imprescindible
que tant des de I'administracio com des de I'escola s’aposte decididament per la

consolidacio d’aquestes optatives.

Amb aquesta intencié de futur, i conscients que la informatitzaci6 i la digitalitzacié de la
informacié estan fent canviar de manera vertiginosa tot el conjunt de mitjans de
comunicacio, creiem convenient emmarcar les optatives dins un camp molt més ample:
Punivers massmediatic en qué es troba inserida. De fet, premsa, radio, mitjans audiovisuals
(on la televisid exerceix un paper preponderant), Internet i d’altres noves tecnologies
formen un conjunt en qué cada mitja de comunicacio assumeix, i de manera canviant, uns
papers relatius respecte a la resta d’integrants d’aquest univers. Per exemple, quan parlem
de premsa escrita ja no ens podem limitar a la que ens arriba amb suport de paper, hem de

parlar ja necessiriament de la premsa electronica que es pot consultar per mitja d’Internet.

La informatitzacié i digitalitzacié ens possibilita, des de I’ensenyament, una produccio de
qualitat per a les publicacions periddiques escolars que ens proposem, 1 també una
possibilitat d’intercanvi d’informacié amb altres centres educatius, organismes, o de

participaci6 als diaris i revistes d’un entorn mundial, objectiu impensable fins fa poc.
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En resum, a banda d’aprendre els rudiments basics de les publicacions periddiques,
I"activitat d’informacié, d’interpretacié i d’opinié que comporta un periodic ens ha de
servir, tot partint de I’analisi de la realitat mediatica, per a acarar amb garanties d’éxit la
produccié d’un periddic escolar. I aixi, la publicacié escolar ~i més encara si ’entenem
com un projecte de treball desenvolupable en I’ambit de Iaula o del centre— pot
convertir-se en una eina fonamental de I’expressié individual i social, dinamitzadora i
engrescadora. 1, alhora, pot ser un mitja de coneixement dels altres i de tot tipus de

fenomens socials, morals, cientifics, etc.

La Llei d’Educacié General Basica de 1970 no fa practicament cap esment a I’educacio
en mitjans. La LOGSE (Llei d'Ordenacié del Sistema Educatiu), de 1990, semblava
l'oportunitat idonia per regular, sistematitzar i generalitzar les disperses experiéncies
anteriors i incloure definitivament I’Educacié en comunicacié en els curriculums de
I’Ensenyament Secundari. Hi estableix com a finalitats prioritaries del sistema educatiu
no només I'adquisicio dels continguts i coneixements tradicionals, sind I’educacié en els
valors democratics, I'adquisicié d'habits intel-lectuals i la capacitacid per a la vida activa
professional, social i cultural. Amb la inclusi¢ dels Temes Transversals entre els quals
I’Educacié audiovisual, intenta complementar i actualitzar les assignatures académiques

tradicionals i connectar la institucié escolar amb el seu entorn.

Les optatives i el curriculum valencia de Secundaria

El Disseny Curricular Base (DCB) de Redacci6 i Disseny de Premsa i de Comunicacié
Audiovisual conceben cada optativa com una irea de coneixement de contingut especific,
pero també com un procediment didictic per a reforgar objectius, continguts,
procediments i actituds que ja es treballen en altres arees i matéries del curriculum. Aixo
fa que, en distint grau d’intensitat, la preséncia d'aquesta area de coneixements siga, o
hauria de ser, constant al llarg de les diferents etapes educatives. No debades el treball de
la premsa a I’aula és una activitat amb molta tradicio en el procés educador. Més encara,
pel caracter globalitzador de la premsa, hi tenim una bona eina per tractar qualsevol tema

transversal a partir d’un referent real i actual.

EI DCB relaciona aquestes optatives amb les arees o matéries del curriculum segiients:
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a) Amb I'area de Valencia: llengua i literatura, Castella: lengua i literatura i Llengiies
estrangeres per:
-I'0s de la llengua per a la documentacié i la comunicacio,
—la necessitat d’expressar les opinions i les inquietuds propies,
—la confeccid d’esquemes i resums,
—la realitzacio d’articles, entrevistes, etc.,
—la correccid de textos.
b) Amb I'area d’Educacio plastica i visual per:
~I’analisi d’exemples de la premsa escrita,
-la creacio6 d’il-lustracions i fotografies,
—el disseny de pagines i de la maqueta,
—la compaginacio de textos i elements grafics.
¢) Amb I’area de Ciéncies socials: geografia i historia per:
—I’acostament a [’entorn cultural i fisic i la investigacio d’aquest,
—la realitzaci6 de reportatges i articles sobre esdeveniments o personalitats
historiques o actuals.
d) Amb I’drea de Ciéncies de la natura per:
—P’elaboracit de reportatges sobre I’entorn natural proxim,
—la redacci6 d’articles d’opini6 sobre aspectes d’ecologia,
—la collaboracié amb campanyes piibliques de defensa del medi.
e) Amb la matéria optativa /nformatica per:
—la utilitzacié de noves tecnologies per al tractament de textos, la maquetacid, les

técniques d’ediciod, etc.

Aquesta dimensié interdisciplinaria que subjau i dona vida i forga a Poptativa hauria de
treballar-se adequadament i contemplar-se en els projectes educatius de cada area i en el

projecte educatiu del centre. L aprofitament que es faga de les potencialitats de la premsa
s’ha de planificar i coordinar, perqué siga valid, i no puntual i conjuntural, com fins ara

ha esdevingut.

En aquesta linia, proposariem que, abans de treballar aquestes optatives, els alumnes

tingueren una minima competéncia informitica que, més endavant, els permetera fer
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realitat, de manera rapida i atractiva, els projectes de produccid, de redaccié i disseny,
que es proposaren. Al mateix temps, pensem que una completa formacié en els mitjans de
comunicacié de masses hauria de procurar que aquell alumnat que sollicita estudiar
optativa Redacci6 i Disseny de Premsa puga cursar I’optativa Comunicacié Audiovisual
a continuacio6 i dins del mateix centre. S6n moltes les raons que podem aportar sobre la
conveniéncia d’aquest ordre. Per citar-ne alguna, diriem que, historicament, I’aparicié i
desenvolupament de la premsa va ser previ a la resta del mitjans de comunicacid vigents
a Pactualitat; i, en segon lloc, les estratégies comunicatives que s’adquireixen en la nostra
optativa faciliten la consecucid dels objectius que es plantegen en Comunicacié

Audiovisual.

La inclusi6 de Redaccié i Disseny de Premsa i de Comunicacié Audiovisual als
curriculums arriba amb la Reforma i es troba amb la competéncia de matéries optatives
de gran acceptacié social, com informatica o dramatitzacio-teatre, que en I’anterior
sistema educatiu ja figuraven dins del ventall reduit de les EATP. Afortunadament, tot i
la novetat d’una matéria amb un espai educatiu i temporal, ara, clarament definit, hi ha
referents historics en el mén de I’educacié que han tingut molt clar el valor didactic i
pedagogic de la premsa i que realment han sigut els puntals que han anat fent cami i que

han exigit I'existéncia i configuracié d’aquesta optativa.

Entre aquests antecedents, cal recordar com, el juliol de 1985, s’encetava el Programa
Prensa-Escuela del Ministeri d’Educacié i Ciéncia 1, amb ell, tota una reflexio seriosa
sobre Iaprofitament de la premsa a les aules com a material instructiu i educador que
eixia de I’espai académic i contactava amb Iespai social, amb el mén del carrer. Llavors,
alguns dels que hem preparat aquest material que ara presentem ja impartiem cursos
d’orientacié i formaci6 per al professorat. Simultiniament apareixien grups
d’investigacié pedagogica tan solids com el Grupo Pedagégico Andaluz “Prensa y
Educacion™, i muiltiples publicacions com els “Cuadernos Prensa-Escuela” de la revista
Comunidad Escolar.

Pero, I’establiment d’uns continguts i la valoracio de la importancia educativa de la
premsa que s’ha manifestat institucionalment i legalment significa tan sols, ara per ara,

un avang administratiu que no garanteix un increment qualitatiu a la practica. I aixi, a
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pesar del pas del temps i de tots aquests esforgos, encara continua sense solucionar-se un
greu problema: per a impartir aquesta matéria no hi ha professorat especialitzat, per la
qual cosa, a Secundaria, normalment, s’encarrega de P'optativa el professorat de Llengua
i literatura, d’Idiomes estrangers, de Llati i Grec o de Processos i productes en arts
grafiques. En consegiiéncia, en uns centres docents on els recursos materials i humans
sOn escassos, precaris o inexistents, la formacio del professorat és el repte actual més
important. Caldra, doncs, la intervencié directa de formadors i ’existéncia de material
d’autoformaci6 i de treball a 'aula. Potser les coses anirien millor si s’haguera fet a

Pinrevés, perd ara ja esta el cami encetat i no guanyem res planyent-nos-en.

Pero recordem que el perfil pedagogic del professorat d’ambdues optatives es construeix,
sobretot, i més enlla de la preparacié solitaria i individual, amb cursos de formacio
didactica i amb la tasca feta des de seminaris i grups de treball. No volem plantejar aci
una distribucié per cicles o per cursos dels objectius generals de I’etapa o de I'area,
perqué €s una matéria que, en condicions normals, un alumne la treballara sols durant un
curs académic dels seus estudis d’ESO. Tanmateix, hem de tenir en compte que la
mateixa area la pot cursar tant un jove de dotze anys com un de setze. Es per aixd que el
DCB es presenta com a proposta de coneixements i d’aprenentatges. Aixi, sera el
professorat encarregat d’impartir aquesta optativa qui decidira els continguts, perfilara les
activitats i estructurara i dissenyara la matéria, tot buscant adequar-se al nivell de
alumnat, atenent el cicle i el curs académic i observant el grau de desenvolupament

cognitiu, psicomotriu, social, afectiu i moral i les necessitats i els interessos del seu grup.

Aixi i tot, i gracies al fet que les nostres matéria té la dimensié interdiscipliniria que
comentavem linies amunt, seria profitds conéixer quina distribucid es fa, per cicles, dels
objectius generals d’etapa i d’area en Valencia: llengua i literatura i Castella: llengua i
literatura, en Llengiies estrangeres, en Educacic plastica i visual, en Ciéncies socials:
geografia i historia, en Ciéncies de la natura, etc. i buscar-hi una adequacié i una

complementarietat.

L’objecte de ’ensenyament de les optatives ’EMC
L'objecte de l'ensenyament de Redaccié i Disseny de Premsa i de Comunicacio

Audiovisual ha de ser la prictica reflexiva de la comunicacio, practica que incideix en la
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valoracié de ’entorn, en la mesura que suposa un apropament al mén de la comunicacié

social.

1. Aquest acostament és primerament informatiu; la seua finalitat basica és que
'alumnat assolisca un domini d’aspectes externs, d’aspectes de comunicacid visual; i
d’aspectes lingtiistics, que ens remeten a les quatre macrohabilitats basiques: parlar,
escoltar, llegir i escriure. L'adquisicié de les capacitats esmentades s'ha de desenvolupar

en contextos comunicatius, amb una interaccio entre companys i amb el professor.

2. També ens hi hem d’apropar des d’una vessant més creativa, la del projecte de
periodic escolar o de realitzacié d’un curt, projecte en qué hauran d’aprendre a prendre
decisions, establir-ne objectius i planificar-ne les tasques. Aquest és el moment de la

integraci6 de textos i elements iconics.

3. Un tercer apropament és el d’avancar en la progressiva adquisicié d’una
consciéncia critica, plantejant la valoracié del tractament informatiu i audiovisual rebut o
produit, i afavorint-ne la comprensio i ’expressio argumentada de la diversitat d’opinions

existents socialment.

Cal promoure I’eradicacié de la distribucié desigual dels papers socials atribuits a les
llengiies, als sexes, a les étnies, etc., i tenir en compte que els xiquets i les xiquetes, des
de la seua diversitat, ja aporten una certa competéncia, perd també potser alguns
prejudicis, topics i idees que caldra contrastar amb els que propugnen els mitjans de

comunicacio, i els que pretenem com a educadors.

Una altra funcié important és la de proporcionar i diversificar les experiéncies
comunicatives de I'alumnat, per tal d'afavorir-ne l'aprenentatge en situacions formals. Al
cap i a la fi, cal ser conscients que els usos formals troben en les activitats habituals de
laula, en el treball sobre qualsevol matéria, el context més apropiat per al seu

aprenentatge.
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I com a conclusié direm que, a més de treballar la premsa i la resta de mitjans de
comunicacié des del respecte, la fruicio, el goig, i la diversio, l'escola ha d'oferir el

contacte amb tots aquells textos on es palesa la nostra identitat cultural i lingiistica.

Els criteris metodologics i Ia funcié docent
Per a fer una planificacié didactica coherent amb els objectius establerts hem de tenir en

compte alguns criteris metodoldgics com els que segueixen.

En primer lloc, si tenim clar que els sabers lingiiistics i comunicatius no s'adquireixen
exclusivament a I'escola, sind diacronicament i sincronica a l'escolaritzacid, hem de ser
modestos i assumir que el que podem fer-hi és contribuir al desenvolupament dels habits

d'aprenentatge autonom.

Fonamentalment aquests aprenentatges fan referéncia a estratégies discursives i a la

consciéncia metalingiiistica, mentre que la capacitat d'aprenentatge autonom es refereix a:

a) La capacitat d'aprendre amb la resta de persones de l'entorn, és a dir,
interactuant-hi.

b} La capacitat d’aprendre a aprendre, és a dir, de reflexionar sobre el propi

aprenentatge.

Quant a la funci6 docent, hem d'assenyalar que aquest aprenentatge interactiu fa
possible:

a) La creacio de les condicions adients perqué s'hi done un procés d'aprenentatge

motivador.

b) La potenciacié pel que fa a la presa de decisions a l'aula, la qual cosa vol dir

que el docent assumeix una funcié de dirigir el procés.

¢) LWs de procediments d'avaluacié interactius per part de l'alumnat

(autoavaluacio, coavaluacio, etc.).

d) El recurs a técniques i instruments d'ensenyament-aprenentatge diversos i

flexibles.

e) La identificacio i supressié de prejudicis i estereotips negatius.

Els temes transversals
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Els projectes de treball, a més de contextualitzar de manera adient el treball de les
distintes arees, fan possible el tractament del temes transversals i també de la diversitat de
les situacions d’ensenyament/aprenentatge. Perd, perqué els continguts d’aquests
s’inserisquen com cal al conjunt dels treballats a Iaula, hi ha distintes opcions, que tot

seguit us proposem.

Cal remarcar que la llista suggerida des de I’administracié educativa pel que fa als temes
transversals —que inclou Educacié Moral i Civica, Educacié Ambiental, Educacio per a la
Salut, Educacié Sexual, Educacié Viaria, Educaci6 per a la Pau, Coeducacié o Educacié
per a la Igualtat d’oportunitats entre Sexes, Educacio del Consumidor— no és una llista
tancada, i per aix0 cal ampliar-ne el ventall en funcié de I’adaptacié necessaria als canvis
i les demandes socials. Un dels casos que necessariament caldria afegir-hi és el de
I’Educacié en Matéria de Comunicaci6, per raons obvies i perqué ja hi compta amb
abundants propostes d’incorporacié curricular, i amb experiéncies d’insercié en I’ambit

educatiu.

En l'ensenyament obligatori, tant a 'educaci6 primaria com a la secundaria, ens trobem
amb coneixements i aprenentatges que s'organitzen en el curriculum dins les anomenades
arees troncals, és a dir: les arees de Llengiies (Valencia, Castella i Llengiies Estrangeres),
Matematiques, Ciéncies Socials (Geografia i Historia), Ciéncies de la Natura, Educacio
Fisica, Educaci6 Plastica i Visual, etc., a les quals cal afegir les optatives, conjunt d’arees
entre les quals I'alumnat pot escollir-ne algunes de les oferides pel centre on estudia.
Destaquem-ne aci les que ara ens ocupen, Redaccié i Disseny de Premsa i Comunicacié
Audiovisual, o d’altres opratives que hem de considerar veines, ja que permeten una

concepcié global del fenomen dels mitjans de comunicacié: Informatica, per exemple.

La realitzacié d'un programa de qualsevol tema transversal, de la mateixa manera que el
de qualsevol altre contingut, requereix I'estructuracio de la tasca al voltant d'una série de
passos ben diferenciats. En primer lloc, ens hem de plantejar el disseny del programa amb
la definicié d'objectius, continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals), criteris
metodologics especifics, amb una especial atencié a la tipologia d'activitats, recursos i
criteris d'avaluacié. Les publicacions que ens ofereixen les institucions i el mercat

editorial ens ajudaran a enllestir aquesta tasca.
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"Radio-Activitat", cinc anys de radio escolar

Rafel Pérez i Sorli

A les comarques de Castells, des de fa cinc anys, tenim una passa radiofonica entre
alguns centres d’Infantil, Primaria i ESO. No sabem el seu abast. Al llarg del present curs
una altra vegada ha reeixit la fallera del treball radiofonic als diferents nivells. Una altre
cop el cuc dels mitjans de comunicacié ha envait els racons de les aules, i escampara per

les ones radiofoniques tota la tasca escolar fins a final de curs.

Perd quin ha estat 'origen de tota eixa activitat al voltant de la ridio? Al llarg del curs
97-98 un grup de mestres dels centres piiblics i concertats de Vila-real, I’Assessor
Didactic de Valencia del Servei d’Ensenyaments en Valencia, amb collaboracié amb el
Servei de Nommalitzacié Lingiistica Municipal i I’emissora Radio Vila-real, es van
plantejar la necessitat de buscar camins de connexio entre les aules i els mitjans de

comunicacio.

Especialment es va considerar el mon radiofonic, ja que donava resposta a un conjunt de
necessitats educatives que se sentien des de I’ambit docent, a la necessitat d’encetar un
procés de normalitzacié de 1'us del catald (valencia) als mitjans de comunicacié; també es
va considerar molt oportuna la potenciacié de la preséncia del mén infantil i juvenil al
mon radiofénic i, finalment, la formacié d’un public amb sentit critic sobre el moén dels

mitjans de comunicacio.

Entre els plantejaments inicials del grup de treball es va considerar fonamental un disseny
de programa que possibilités la maxima participacié de tot I’alumnat d’Infantil, Primaria i
Secundiria, tenint en compte la potencialitat comunicativa del mitja escollit i les
capacitats de I'alumnat dels diferents cicles educatius. Aixi les seccions que es van
establir eren:

-Contecontat. En aquesta seccié es donava la possibilitat d’explicar, llegir contes
tradicionals, arrelats a les comarques de les escoles participants, i també nous textos
narratius redactats per ’alumnat, segons les decisions que es puguessen prendre en cada
centre. Els alumnes d’Infantil i Primer cicle de Primaria tenien un ambit d’oralitat facil de

traspassar al mén radiofonic, que necessitaven adaptacions minimes.
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-Recull. En aquesta seccid es treballaren aspectes relacionats amb el mén cultural
immediat de l’alumnat, del centre, la localitat, la comarca, etc. com una forma
d’aprofundir en la cultura propia del pais. Els destinataris eren I’alumnat del segon cicle
de Primaria, perqué mitjangant el treball de Coneixement del Medi es poden treballar els
continguts de la seccid.

-Mura i Formiguera, tercera secci6 de Radio-Activitat, personatges d’una série de misteri.
Remei Mura i Bernat Formiguera eren els dos protagonistes centrals de les narracions de
misteri que P'alumnat del tercer cicle de Primaria i primer cicle d’ESQO redactava al
voltant d’una situacié enigmatica que calia resoldre per part dels herois doméstics.
S’havien definit préviament els trets psicologics dels herois, les seues ocupacions, déries,
etc.

-Calaix de sastre. Com que les propostes de treball dels centres escolars podien superar
les expectatives de les seccions, es va considerar oportii crear una seccié on es pogués

treballar qualsevol altre aspecte no inclds en les seccions anteriors. Per a tots els nivells.

En relacié a la durada de cada programa, es va considerar que al voltant dels trenta
minuts era més que suficient, inicialment, per treballar el producte final a emetre per
I’emissora local que collaborava en tota I’experiéncia, encara que la durada de cada
seccié depenia de les decisions de cada centre. Es va negociar amb Radio Vila-real (92.2
FM) el dia de la setmana més adient, dintre de la seua programacié habitual. Es va
escollir el dimarts de 15’30 a 16 hores, dintre de I’horari escolar, de forma que es
puguessen realitzar les audicions dels programes dintre de 'horari escolar, en funci6 de
Pinterés dels continguts, etapa educativa, pla de treball al voltant dels mitjans de

comunicacio, etc.

Els centres participants van ser dotze, tots ells de Vila-real, que amb les emissions
setmanals van cobrir una programacié de quatre mesos, de marg a juny. Per tal de donar
publicitat de les activitats radiofoniques es va editar un diptic informatiu que recollia la
data d’emissi6 de cada centre, el titol del programa que havien escollit en cada seccid, i el
nivell de I'alumnat que I’havia preparat, per tal de facilitar el nivell d’elaboracid de
l"audicié. Cada xiquet i xiqueta dels centres participants van tenir un diptic informatiu,

per tal que les seues families també puguessen seguir les audicions dels diferents centres
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participants. El Servei Municipal de Normalitzacié va ser I’encarregat de lliurar-los a

totes les escoles.

La tasca docent de coordinacié es va desenvolupar al llarg del primer i segon trimestre
del curs, per tal de no repetir continguts de programes, coordinar recursos, establir
dinamiques de treball al voltant dels mitjans de comunicacid, dinamiques de classe, etc.
L’Assessor Didactic de Valencid feia de pont entre els centres educatius, el municipi i

I’emissora, a més d’ aportar recursos materials, criteris, etc.

Cada centre decidia les seccions en qué participava, respectant sempre els trenta minuts.
Quan els centres educatius ja havien decidit els nivells i continguts a treballar, calia
decidir com es realitzaria 1’enregistrament del programa. Existien dues opcions. La
primera era emprar una taula de barreges en préstec, i realitzar tot el procés de produccid
al mateix centre, per part dels docents i ’alumnat participant. La segona era emprar els
mitjans técnics i humans de Radio Vila-real. Cada centre decidia I'opcié que s’ajustava
més a les seues necessitats, els plantejaments de treball, nivell de I’alumnat que
participava, etc. En les dues opcions es realitzava una graella de control que regulava I’as
dels recursos per part de tots els centres, aixi com la temporalitzacié de liurament dels
programes a |’emissora local, per a la seua revisid, neteja d’interferéncies, o si calia un
muntatge. Una persona de cada centre tenia cura d’enregistrar el programa emés el
dimarts, per tal que si algun altre docent volia escoltar-lo en diferit amb la seua classe ho
pogués fer. Al mateix temps, s'anava realitzant un recull de materials auditius per a la
mediateca escolar. El treball d’acostament del mén escolar i els mitjans de comunicacié
es complementava amb la visita a les installacions de Radio Vila-real per part dels

centres que aixi ho consideraven necessari per a la seua tasca pedagogica.

Quedava un aspecte important a decidir en cada centre. Com potenciar I’audici6 dels
programes? Les aportacions van ser variades i enriquidores. Alguns d’ells van proposar
realitzar una audicié conjunta de pares/mares i alumnat, mitjangant la megafonia del
centre, al pati de I’escola. Uns altres ho feien dintre de cada classe, O uns tercers
preparaven el menjador escolar per a realitzar una audicié conjunta amb els alumnes

participants.
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L’exit inicial de ’activitat entre el professorat, la motivacié aconseguida entre ’alumnat,
els familiars i 'audiéncia en general del programa, a més del grau de repercussié social
entre [a poblacié en general va portar a treballar amb els mateixos objectius un segon any

per part de totes les entitats i persones participants.

En les sessions finals d’avaluacié el professorat va fer aportacions que es van incorporar
a la nova programacié de Radio-Activitat al curs 98-99. Aixi, per exemple, es va
considerar la necessitat de considerar la realitzacié d’un magazin per part dels centres,
sense tenir en compte les diferents seccions previstes, si el projecte de treball de I’escola
aixi ho valorava; per altra banda es considerad molt positiu duplicar el temps d’emissio, en
dies diferents, i un d’ells en diumenge per tal que la familia puguessen escoltar el
programa. També es va proposar la implicacié dels centres, professorat i alumnes en el
disseny i realitzacié d’un logotip identificador de I’activitat, d’un cartell i dels diptics de
Pactivitat, etc. ja que també eren situacions comunicatives reals. Finalment es va decidir
variar la temporalitzacio, ja que les emissions del mes de juny van ser poc escoltades, ja
que a la tarda no hi ha classe a les escoles. La tasca de I’ Assessor Didictic de Valencia va
permetre la implicacié de més centres educatius d’altres localitats, que en aquest primer

any nomes van ser centres publics de Castell6 de la Plana.

Vista P'experiéncia del curs anterior, en alguns centres, van incorporar el conjunt
d’activitats al voltant dels mitjans de comunicacié dintre de la seua Programacid General
Anual, amb implicacié de tots els cicles educatius. En altres centres es van dissenyar
tallers de radio al segon i tercer cicle de Primaria, treballant sistematicament els
continguts propis de mitja radiofonic (so, silenci, musica, guionatge, locucid, etc.).
Simultaniament es van realitzar sessions de formacio per al professorat, al voltant de les

eines técniques, recursos didactics, tipus de programes radiofonics, etc.

En aquesta segona temporada vam realitzar un presentacié oficial de |activitat al mitjans
de comunicacid, amb implicacié dels responsables municipals, de Radio Vila-real i també
el Servei d’Ensenyaments en Valencia de la Conselleria d’Educacié i Ciéncia. La
temporalitzacié d’aquest segon curs de Ridio-Activitat va ser des del mes de febrer fins
al mes de maig. Van avangar-ne l'inici un mes, i planificant tota la preparacié de les

emissions al llarg del primer trimestre del curs, i la seua realitzacié en funcié de les
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graelles de planificacio, amb total acompliment dels objectius d’acostament de I’escola al

mon radiofonic,

Al llarg de la tercera i quarta edici6, vam continuar amb la mateixa dinamica de treball
entre el municipi, la radio local, els serveis administratius i els docents, en relacio a les
tasques prévies de preparaci6 de les emissions; perd la gran novetat va estar en el nombre
d’escoles i nombre dels municipis participants, ja que vam passar de dotze a vint centres
educatius i de dos localitats (Castelld i Vila-real) a onze (Almassora, Almenara,
Benicassim, Benlloch, La Pobla Tornesa, La Vilanova, La Torre, La Vall d’Uixo i Sant
Joan de Mord), L’abast geografic de [I'activitat estava conmsolidada. La tasca de
coordinacié ha estat més assumida per I'Assessor de Valencia, ja que la dispersié
geografica dels centres participants aixi ho exigia. L’eficicia s’ha mantingut en tot el
proceés, sense cap interferéncia en la planificacié de la coordinacié amb I’emissora i 1’(s

dels materials técnics.

Un altre procés de coordinacié que es va encetar va ser entre els Serveis de
Normalitzaci6 Lingiiistica dels ajuntaments implicats, ja que aixd ha permes editar els
diptics per a I'alumnat participant. L'alumnat i les seues families han tingut exacte
coneixement de les emissions que es portaven a terme. La temporalitzacié es va ampliar
des del mes de gener al mes de maig, deixant inicament el primer trimestre per a tota la
preparacio de les emissions. S’ha mantingut P'edicié de diptics i cartells informatius, i
tambe la informacié als mitjans de comunicaciod locals sobre les objectius, continguts, etc.

de I’activitat radiofonica escolar,

Es important recordar que al llarg de les diferents temporades de programacié, la
participaci6 de I’alumnat ha confirmat les expectatives d'implicacié que es tenien
inicialment, ja que han participat des d’Infantil a ESO, i en totes les seccions creades. En
moltes ocasions els centres no han seguit les indicacions de les edats recomanades pera
cada seccid, fet que ha permés enriquir-ne notablement el contingut. S’ha detectat en
darrer any una tendéncia creixent a la realitzacié de magazins, especialment pels centres
de nova incorporacié a la programacié de Radio-Activitat. La meitat dels centres de la
darrera campanya han participat en totes les edicions, fet indicador de la constancia del

treball d’acostament del mén escolar i el radiofonic.
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Alguns indicadors del nivell de seguiment dels programes han estat la valoracié positiva
que ha realitzat el professorat sobre I’alt grau de motivacié de I’alumnat en totes les
activitats plantejades (audicié/expressié);, les demandes de programes enregistrats per
part de les families (tant als centres escolars com a la propia emissora); I’augment de la
qualitat dels enregistraments; i la variacié dels suports d’enregistrament dels programes

(que han passat dels cassets a alguns CD i minidiscs).

Es important recordar que tots els programes s’han emés en valencid, tant la redaccié dels
guions con la locuci6 s’han treballat de forma molt acurada, tot i que molts alumnes sén
castellanoparlants, el que ha suposat un gran esforg per la seua part i una gran oportunitat
de practicar la llengua en contextos reals d’is i en uns mitjans de comunicacié on la
normalitzacié lingiiistica est3 lluny d’assolir els minims. També cal destacar que cada
centre ha decidit treballar els diferents elements dels mitjans de comunicacié en funcio de
'alumnat participant, la formacié inicial que disposava, l'interés i motivacio del
professorat pel mon radiofonic, els recursos humans i materials disponibles al centre, la
implicaci6 dels diferents cicles, el treball en equip dintre de la mateixa escola, el tipus de

metodologia emprada, etc. Perd I’éxit de continuitat temporal parla per se.

Ah! per cert... i el cinqué any de Radio-Activitat? Al llarg del present curs estem
realitzant un nou repte. Continuarem amb les emissions habituals del segon 1 tercer
trimestre, tal i com fins ara, els dimarts i diumenge a les 15’30 hores, amb difusio a través
dels diptics i mitjans d’informaci6 locals; perd ja estem preparant les emissions del
proper curs, ja que volem tenir una programaci enllestida al mes de juny per als tres
trimestres segiients, d’octubre a maig, amb més de trenta centres participants; és a dir,
hem avangat la fase de preparaci6 al curs anterior d’emissi6 per tal d’ampliar el periode
d’enregistrament, preparacié dels continguts, estudi dels mitjans tecnoldgics, etc.
Nosaltres continuem. La passa radiofonica escolar no té remei de moment. El cuc

radiofonic continua viu. I continuara creixent.
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Ona escolar: una altra forma divertida d'aprendre

Pau Serrano Magdaleno

Radio Pupitre, Radio Claret o Radio Escolar son tres de les experiéncies d’educacid i
comunicacié basades en la tasca de la radio a I’escola que al Pais Valencia s’han treballat

amb més entusiasme i motivacio.

I és que tot i la constant incorporacié de les noves tecnologies com a eina educativa, la
comunitat educativa manté encara avui certs recels al seu Us. La necessitat de
proporcionar a I’alumnat un estil d’ensenyament on siguen els vertaders protagonistes del
procés educatiu ha obert la porta als recursos que ofereix la tecnologia. La motivacio i
estimulaci6 de I’alumnat i la importancia de la participacié de tota la comunitat educativa
son dues de les questions que més es fan patents a les experiéncies de radio escolar que

presentem tot seguit.

Radio Pupitre al Col'legi San Pedro Apéstol de Granja de Rocamora a la comarca del
Baix Segura, Radio Claret al Col-legi Claret-Fuensanta de Valéncia i Radio Escolar del
Col'legi Verge del Remei de Castellé de Rugat a la comarca de la Vall d’Albaida, les
emissores de radio a I’escola Gengana de Godella (I’Horta) I'as que poden fer els escolar
de les emissores de radio municipals en algunes poblacions de ’'Horta de Valéncia o La
Ribera, son alguns dels projectes d’us del recurs tecnoldgic de la radio com a eina

educativa.

En totes les experiéncies de radio escolar, I'empeny i la implicacié d’un reduit grup de
mestres és el que fa que finalment el projecte siga assumit dins d’un context educatiu
global. Tot i que la idea original sorgeix d’aqueix grup reduit, el claustre i la resta de la

comunitat educativa han de fer seu aquest projecte.

Radio Pupitre, ona escolar

El projecte de Radio Pupitre respon a la iniciativa del professorat que treballa al Collegi
Public San Pedro Apostol de Granja de Rocamora (Baix Segura) que utilitza com una
eina didactica més la installacié a la Sala de mitjans audiovisuals d’una emissora de

radio. Com en altres experiéncies d’aquest tipus, la promocid i coordinacié del projecte
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esta intimament lligada a un grup reduit de persones. En aquest cas es tracta d’Antonio
Navarro Martinez, mestre d’Educacié Primaria que va iniciar les emissions a 1991 i
durant 10 anys ha emés un programa diari d’una hora, coincidint amb I’horari d’eixida

dels xiquets de I’escola: 12.30 h.

Els auténtics protagonistes d’aquesta experiéncia radiofonica soén per una banda els
alumnes que fan cada dia possible I"emissi6 i d’altra banda el professorat que amb la seua
tasca responsable i diaria desenvolupen cadascun dels objectius i continguts que

correspon a cada nivell educatiu.

L’emissi0 esta basada en els treballs que cada dia realitzen els xiquets i les xiquetes a les
aules. Un cop avaluades satisfactoriament s’envien a |’emissora per a la seua gravacié i
posterior emissié. Cada curs o nivell treballa sobre una cinta on es graven tots els treballs
seleccionats. Després s'hi afegiran els tocs musicals, les falques, etc. Els tipus de
gravacions que solen realitzar els alumnes poden ser poemes, lectures de redaccions,
cangons, contes o comentaris de texts. També les falques de publicitat de I’emissora son
gravacions dels alumnes i aquestes estan relacionades amb temes o actes esportius,

culturals o politics.

Les pautes que segueixen per a la gravacid no estan gaire lluny de les pautes dels
professionals de la radio. D’aquesta manera els alumnes llegeixen en veu alta i sense
parar per aconseguir una bona entonacié, les pauses i, de vegades, la dramatitzacio. Aixi
se li afegeix un adient suport musical que li servira de fons per a la presentacio, el

desenvolupament i el comiat.

Radio Pupitre ha buscat, des dels seus inicis la implicacié del veinat del municipi. Per
aix0 ha mantingut contacte periddic amb I'alcalde de I’Ajuntament, el rector del
municipi, psicopedagogs, etc. mitjangant entrevistes. També elabora programes
monografics realitzats per grups de pares i mares sensibilitzats en algun tema concret
com ara I"alimentacié dels fills i la prevenci6 de drogodependéncies. Des del curs 97-98
’emissora escolar s’utilitza també com a taller de radio pels col'legis del Baix Segura,
després de I’oferta realitzada pel centre de formacié de professorat per incentivar 1’(s de

la premsa, fotografia, video, radio o televisié a ’aula. El projecte iniciat a aquesta escola
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pertany ara mateix a Projectes d’Innovacidé Educativa de la Conselleria d’Educacié de la
Generalitat Valenciana i el seu coordinador realitza cursos de formacid i sessions

practiques per a professors i alumnes que estiguen interessats en la matéria.

Radio Escolar de Castellé de Rugat

A Castell6 de Rugat, I’experiéncia de radio escolar es troba en aquestos moments pendent
d’un fil des que una avaria va ocasionar greus problemes técnics, als quals el pressupost
de I'escola no ha pogut fer front. Ara mateix han deixat de treballar radio escolar tot i
tenir al mateix recinte els aparells técnics necessaris i una experiéncia d’uns quants anys.
La Conselleria d’Educacié no ha mostrat cap tipus d’interés en la solucié d’aquest

problema i amb aixo, el projecte innovador de radio escolar es desfa dia a dia.

L'experiéncia de ia Radio Escolar al Col-legi Public Verge del Remei de Castellé de
Rugat comptava amb la participacié del professorat, l'alumnat, els pares i mares, el veinat
i la corporacié municipal. La idea originiria de muntar I’emissora de radio a I’escola va
sorgir després que membres de I’AMPA regalaren els equips técnics a I’escola i des
d’aquell mateix moment "fa bona voluntat de pares i mares i de 1’ajuntament de Castello

de Rugat ha estat I"inic suport a aquest projecte”, segons comenta el director del centre.

L’emissi6 de programes de radio ha estat sempre en funcid6 de dates
significatives com ara Nadal, el dia de la Pau, el dia de I’Arbre o el dia de la Dona.
D’aquesta manera, cada aula treballava els temes especifics i després realitzaven I’espai
radiofonic. Cada grup treballava un aspecte de cada tema i la presentacié i conduccié del
programa requeia en un grup concret. Previ a la realitzacié dels programes en directe, es
preveia la publicitat i difusié amb anuncis entre els pares i mares i el veinat del poble. Es
produien intervencions en directe d'oients per opinar i també per confirmar que 1’audicié

€ra correcta.

L’ds de la radio com a recurs pedagogic ha estat ben valorat pel professorat d’aquesta
escola publica de la Vall d’Albaida. Si per una banda, la radio motiva al treball dels
escolars en I'aula, també aconsegueix millorar els aspectes d’expressio oral i escrita,

potencia el desenvolupament d’activitats que desperten linterés cultural i formatiu,
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fomenta el treball en equip, la responsabilitat, el gust per la lectura i el coneixement i la

participacié en un mitja de comunicacié molt motivador.

Després d’una experiéncia de més de 4 anys, professors, alumnes i pares i mares han
valorat de manera molt positiva la radio escolar. Altres activitats que encara ara poden
dur-se a terme a I’escola “no arriben a ser tan motivadores i estimulants com ho ha estat
la radio”, explica Ferran Estruch, director d’aquest centre. I és que el fet de ser
protagonista del procés d’aprenentatge és una de les qiiestions més importants per
itlusionar i fer illusionar. A Castellé de Rugat, amb els problemes técnics i econdmics
de la ridio escolar, es deixa entreveure les caréncies pedagogiques d’una Conselleria

d’Educacié que dona I’esquena a projectes com aquest, d'Educacio en Comunicacié.

Amb una radio escolar, I’alumnat que s’acosta a la radio perd el temor a parlar en public,
treballa a responsabilitzar-se de les opinions propies. Mentre treballen en grup,
desenvolupen la capacitat critica, tenen més cura de I'expressi6 i de la comunicacio, van

enriquint el vocabulari, fomenten la investigaci6 i I’analisi.

I és que alguns dels objectius que hi ha darrere de tota practica de radio educativa sén-
oferir una alternativa a I'oci i temps Iliure, establir vincles amb altres centres i
experiéncies properes, fer d’enllag entre I'escola i la comunitat, afavorir el treball
cooperatiu i integrador dels membres participants, animar els alumnes perqué defensen
els seus criteris, millorar I’oralitat i la capacitat d’argumentacié i desenvolupar les

competencies lingistiques, ideoldgiques o culturals de I’alumnat.

De tota manera, la creacié d’una emissora de radio dintre d’un centre escolar també
comporta problemes. La despesa addicional, no sempre econdmica, que suposa per al
col'lectiu escolar fa que moltes d’aquestes experiencies es queden al cami. L’emissid
setmanal del programes per part dels diversos alumnes implica un treball extra de mestres
i professors que hauran d’anar coordinant els objectius pedagogics amb la programacio
radiofonica. La inestabilitat del personal d’un centre: interinitats i provisionalitats fa molt
dificil dotar de continuitat un projecte que exigeix molta dedicacié i renovacio, A banda,

€s clar, de les dificultats econdmiques, técniques o de llicéncies entre d’altres.
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Comunicacio audiovisual
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Comunicacié social a I'escola

Pau Serrano Magdaleno

Premsa, radio, televisid, cinema, etc. l'interés pels mitjans de comunicacié és cada cop
més evident, tant pel seu valor informatiu com per la influéncia que poden exercir en el

. pensament de la societat.

A P'Educacié Secundaria Obligatoria trobem diversos models de desenvolupament de
matéries optatives en relacié amb els mitjans audiovisuals: els Processos de comunicacio,
Imatge i Expressio, Comunicacié Audiovisual i Disseny de Premsa. A més a més, a
diversos centres educatius s’imparteixen assignatures amb continguts relacionats amb la

fotografia, la radio, la televisid, el cinema o internet.

A lactualitat, I'Gs dels mitjans audiovisuals, video i aparells informatics esta gairebé
garantit a tots els centres educatius. Perd, el seu s s’allunya molt del que podriem
anomenar educacio6 critica dels mitjans. I és que els mitjans audiovisuals classics com ara
el projector de transparéncies, el video o els ordinadors han arribat a les aules per
diverses pressions no sempre relacionades amb I’entorn escolar, sind per la potent
influéncia de la societat de consum. La tecnologia ha penetrat en els recintes escolars i ha
anat creant tallers d’informatica, revistes escolar, creaci¢ d'esquemes amb transparéncies
o el visionat de la pel-licula “Gandhi” en video, per celebrar el Dia de la no-violéncia a

les escoles.

Les noves tecnologies s’utilitzen a 1’aula com a instruments d’una classe tradicional, on
la comunicacié esta a carrec del mestre, és unidireccional i jerarquica. El video,
I’ordinador o qualsevol tecnologia que utilitzem pot ser substituta de la pissarra classica.
Educadors 1 investigadors es plantegen quines possibilitats té 1’as d’aquestos mitjans a
I'aula, perqué puguen ser una eina important quant a I’educacié del receptor i I’educacio

critica dels mitjans.

Lectura critica de mitjans
Potser del tandem comunicaci6-educacid, el treball de la premsa a I’escola, siga el més
integrat ara mateix a I'Educacié Secundaria des que les assignatures optatives de Disseny

de premsa s’endinsaren a l'aula formalment. Al Pais Valencid trobem diverses
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experiéncies del treball amb la premsa a Pescola i que poden anar des de Iedicio d’una
publicacid periddica a un centre, fins a tallers de redaccio, maquetacio, composicid

passant per lectura critica de mitjans.

El Correu del Dijous a 'escola Les Carolines o Lamartina a ’escola Gavina, El Buho de
Gengana a Godella, totes tres a la comarca de I'Horta de Valéncia, la Porta Verda i la
Partida de les Cendroses a I'Institut Joan Fuster de Sueca son alguns dels exemples de
publicacions de reflexid i expressi6 dels alumnes, professors, pares i mares de cada
centre. Amb aquest resultat s’han aconseguit una série d’objectius com ara que I’alumnat
puga aprendre a llegir la premsa, entendre la seua estructura, la seua composicié grafica,

el seu llenguatge i les formes de presentar una noticia.

Son moltes les experiéncies dels pi'ofessors que posen l’emfasi que els alumnes
desenvolupen la capacitat de sentit critic, recollida de dades, contrast d’opinions, analisi
de les fonts, etc. El fet que els alumnes siguen capagos d’utilitzar la premsa com a recurs
didactic és més que evident. Es facilita el desenvolupament d’actituds, la creativitat,

Ieducacio per a I"oci, estudi del medi, Pexpressié lliure de la seua opinio, etc.

Un dels temes repetits en els tltims ntimeros d’aquestes revistes €s les reflexions que
realitzen al voltant dels fets ocorreguts el passat 11 de setembre. Tema que préviament
s’ha treballat a 'aula, i després apareix reflectit a les pagines de la revista, com a

informacid i reflexid.

La metodologia que s’aplica per banda dels professors a I’hora de realitzar una revista
escolar implica una pedagogia activa centrada en I'alumne, amb una avaluaci6 i

autoavaluaci6 permanent del treball de I’alumne.

Comunicacié Audiovisual

A T'Institut d’Educacié Secundaria Blasco Ibafiez de Valéncia i a I’Escola Les Carolines
a la comarca de I'Horta contemplen com a assignatures especifiques la Comunicacié
audiovisual i el Disseny de premsa. Dintre dels continguts i dels objectius que el
professorat d’aquesta assignatura ha volgut plasmar, es troba sense cap dubte I’educacid

del receptor. En les propostes practiques d’aquestes matéries trobem com a continguts
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tedrics la lectura i analisi de la imatge fixa, la fotografia, els fonaments tecnologics i
estetics, la realitzacié d’un document de video o la importancia de la televisié en el nostre

mon personal.

L’experiéncia de I'Institut de Batxillerat Joan Fuster de Sueca amb 1’Gs dels audiovisuals
com a recurs educatiu ha estat forga interessant. Una de les experiéncies més valorades ha
estat la realitzacié de curts amb cameres de video doméstic com a treball trimestral de
Iassignatura d’anglés en Batxillerat. D’aquesta manera, en grups de 4 o 5 persones s’ha
treballat des de I’elaboracié del gui6, el text, Ia decoracid, els planols, la gravacié, els
assaigs, etc. La professora d’aquesta assignatura ha estat preparant les sessions amb
I'alumnat dintre de I’horari de la seua assignatura i d’aquesta manera ha aconseguit no
sols uns resultats divertits, sind el treball en equip, la motivacié per una assignatura que

amb el recurs del radiocasset perdia cada cop interés.

Dels resultats obtinguts, en trobem una millora de I"expressio oral, sobretot una pérdua de
la vergonya a I’hora de parlar amb una altra llengua que no és la propia, I'esforg per
construir les frases gramaticalment correctes, la importancia del trebail grupal i I’interés

per paraules o formes de pronuncia,

Una de les quiestions a destacar d’aquest projecte €s el material técnic: cameres de video
doméstiques, cintes de video, alimentador i bateries, Materials que van ser subministrats
per part del propis alumnes i que van gestionar el seu tis. Una de les caréncies clares dela

infraestructura real amb la qual es compta als centres d’ensenyament.

Edicioé de Pagines Web

A 1Escola Les Carclines han posat en marxa aquest curs una nova activitat per a
I"alumnat. Es tracta de I'edicié de pagines web de cada alumne i la consegiient eleccio de
temes, il'lustracions i redaccio de textos. En aquestos moments, des de la pagina web de
Pescola es pot accedir a les pagines web d’algun dels alumnes que han “penjat” el seu
treball. L’experiéncia de Les Carolines ha estat des dels seus inicis molt vinculada al
treball amb els mitjans de comunicacié. El material audiovisual s’utilitza, per tots els
alumnes i en totes les etapes, com a recurs didactic i per a la realitzaci6 de moltes
activitats. L’escola compta com a assignatures propies: Disseny de premsa a 2n d’ESO i

Comunicacio audiovisual a 4t d’ESO.
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Una de les qiiestions que es plantejaven al centre era com avangar en el treball amb les
noves tecnologies i els mitjans de comunicacié. El mén d’internet, els xats, el correu
electronic, ¢l periodisme electronic, els canvis en la comunicacié sén avui en dia fets que
no es poden deixar passar. L’escola n'és un més, on les novetats i els interrogants que
comporten es poden plantejar. La possibilitat de dissenyar pagines web, conéixer el mitja,
saber com funciona i perqué ens pot servir €s, si més no, la intencié d’aquesta nova

activitat que Les Carolines ha encetat.

......
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El cinema: setmana literaria a I'Escola Les Carolines

Emili Olmeos i Pasqual

L’Escola Les Carolines de Picassent (I'Horta) és un centre amb 300 alumnes distribuits
entre Infantil, Primaria i Secundaria. La preparacio de la setmana literaria comenga amb
Ielaboracié dels objectius per etapes i cicles (Annex I). Es feren també activitats de
visionat de pellicules amb reflexions que servien després per aplicar-les a les pel-licules
que calia elaborar. Algunes d'aquestes pel-licules es van presentar a Cinema Jove (Annex

1)

Funcionament i treball a Secundaria

Des de la classe de Socials de Secundaria es treballa la historia del cinema i es veieren
dues pellicules: La barraca -amb Blasco Ibafiez com a director- i un reportatge que
explicava com aparegué el NO-DO, com es filmava tot incloent-hi alguns noticiers. El

visionat d’aquest reportatge fou molt interessant.

Cal indicar que a Secundaria la Setmana literaria comenga a treballar abans, ja que
practicament s’utilitzaren uns 12 dies lectius. La primera feina comengd a la classe de
Llengua, on es feren grups que oscil-laven entre cinc i deu alumnes. Després es passa a
discutir per grups el tema de la pellicula que es volia elaborar i es comenga a escriure el
guio literari. En successives classes s’explica el sistema de treball a seguir. Calia fer el
8uib tecnic que constava dels segiients apartats: seqiiéncies, planols, so (dialegs i musica)
i llenguatge cinematografic. Aquest es dividi en llenguatge técnic i llenguatge
cinematografic propiament dit. En el técnic, s’explici com connectar i utilitzar la camera,
on collocar-la per filmar, la utilitzacid del tripode i del zoom. En el cinematografic
propiament dit es parld del punt de vista de la camera, del moviment i dels tipus de

planol.

Un altre apartat fou la produccié de la pellicula on calia buscar exteriors, atrezzo,
il'luminacid, interiors. Després vingué la part final de la pel'licula, el muntatge.
Explicirem que calia muntar per ordre totes les escenes segons marcava el guid,
seleccionar I’escena escollida bona, introduir els efectes especials o la masica quan

I'escena ho requeria, col-locar el titol al principi de la pel-licula, que ja havia estat
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preparat a I'ordinador, collocar els titols al final Per fer el muntatge de les tretze
pel'licules contarem amb la col-laboracié d’un alumne de 2n de Secundaria, José Pardo
Ventura, que porta un equip propi per muntar, i gracies als seus coneixements i

experiéncia va fer el muntatge de les 13 pel-licules.

Sobre sis hores i mitja que té I'horari escolar, I'alumnat dedicava entre 3 i 4 classes
diaries per avangar en la pel-licula. En cada pel'licula un alumne o alumna n'assumia la

direccid.

Problemes

Hi havia pellicules que es filmaven en el mateix recinte escolar o a les rodalies. D’altres,
per la tematica, calia filmar-les en llocs on no era possible fer-ho en horari lectiu.
Aleshores I’alumnat s’organitzava per quedar durant el cap de setmana o a les vesprades
fora de P’horari escolar. La inexperiéncia de l'alumnat feia que moltes vegades
comencaren a filmar sense tenir les escenes ordenades i clares. Comengaren una série de
problemes que impedien avangar la filmaci6. Es decidi aleshores que per filmar calia un
permis de filmaci6 que donava Abelard Barbera, el professor que més entenia en el tema i
que supervisava el guié técnic. Quan ell veia que tot estava en regla, escrivia un petit
document que passava als integrants del grup. Quan comengava una classe, si volien

filmar, havien d’ensenyar el document al professorat i aquest els deixava filmar.

Detectarem també uns altres problemes d’organitzacid. Si a la classe s’estaven filmant
tres o quatre pel'licules, el mestre no podia sempre estar pendent de tots els grups. Si les
pellicules es filmaven totes al recinte escolar el problema no era tan greu, perqueé el
professorat anava d’un lloc a un altre orientant i espentant, perqué I’alumnat treballara. Si
la pellicula es filmava a les rodalies de I’escola, se n’anava amb el grup i els altres
havien de treballar autonomament, cosa que de vegades funcionava i de vegades no. Un
altre problema fou a I’hora del muntatge. En principi s’elabora un horari, perqué cada
grup tinguera un temps de muntatge. Instal-lirem ’equip a I’aula d’Informatica, de forma
que es pogueren utilitzar els ordinadors, per si calia ultimar els titols o altres faenes.
L’alumne que dirigia el muntatge es veié desbordat, perqué quan venia un grup tothom
parlava i volia opinar. Hi posarem un mestre i la cosa millora. Després es detectaren

altres problemes, de I’estil que una escena s’havia filmat set o vuit vegades i després no
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sabien reconéixer quina era la bona. Els muntatges avangaven molt lentament. Pensarem
que les tretze pel-licules no estarien per a dissabte. Divendres a les 21.00 h el muntador

acabava el treball.

De totes les pellicules mereix una menci6 a part la pel'licula del NO-DOQ. La idea naix a
partir del visionat del reportatge del NO-DO ja explicat al principi. Varen ser dos
alumnes els que es llangaren a I’aventura de fer una série de seqiéncies que reproduiren
noticies de I’época franquista. A la fi, només se’n feren dues: aparici6 d’un cotxe que
revolucionava el mercat, el 2 cavalls i la inauguracié d’un panta per Franco. No resulta
dificil aconseguir el 2 cavalls d’'un mestre. Fl panta no s’aconsegui, perd s’utilitza un
canal d’Aigiies Potables proxim a I’escola on Franco obria les comportes. Després les
dues noticies continuaven amb escenes del NO-DO real que feien referéncia a les
situacions esmentades. Cal dir que el visionat del NO-DO elaborat pels dos alumnes en el

principi de la festa/sessi6 de cinema crea un ambient immillorable,

La festa

La feina d’aquesta llarga setmana convergia en un homenatge als desapareguts cinemes
de barris. La vesprada del 17 de febrer foren invitades a la sessié de cinema mares, pares,
amics, a més a més de I’alumnat. La convocatdria ens desborda perque vingueren unes
500 persones, de forma que haguérem de fer dues sessions. El menjador havia estat
habilitat per albergar unes 200 persones. El preu de I’entrada, 5 pessetes, recordava el
dels anys seixanta. El bar que funcionava en el descans oferia productes tipics d’aquella
epoca al preu d’una pesseta. Fou també un homenatge a aquella moneda moribunda que
tenia els dies comptats. La sessid comengd amb aquells anuncis de diapositiva tipics de
Pépoca: “Lilimento Sloan; 600-D, el nou vehicle familiar; es prega no menjar pipes en la
sala”. Després vingué el NO-DO. A continuacié es passi una seleccié de dos minuts de

cada pellicula.

En la primera sessio acudi 'alumnat i familiars d’Infantil i Primaria. En la segona sessiod
acudi Secundaria. Abans de passar la selecci6 de cada pel-licula, el presentador de I’acte,
un mestre, invitava totes les persones que havien participat en I’elaboracié que vingueren
al cadafal, explicaven de qué anava la pellicula, contaren anécdotes o problemes que

havien tingut i després ja es passava a visionar la pel-licula.
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Qu¢ ens aporta la Setmana?

- Descobrir el mon del cinema per dins.

- Veure que en molts casos I’alumnat podia funcionar auténomament en un medi dificil
com ¢€s el cinematografic.

- Observar que amb el pas del temps la Setmana queda ben gravada dins I’ alumnat.

Cal contar que al febrer de 2002 I’Escola torna a organitzar una Setmana Literaria, en
aquesta ocasio al voltant de I’humor, i la classe de 4t de Secundaria proposa a part de
totes les activitats suggerides pel professorat fer una pellicula. Aquesta es filma, i encara
que no dona temps a muntar-la per a la festa del dissabte era un bon indicador de com a

I’any anterior havia agradat i interessat el tema.
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Annex I

Infantil

Objectius:

- Apropar I’alumnat al mén del cinema.

Funcionament i treball:

- El professorat prepara el guié de la pel-licula i la filma. l'alumnat feien d’actors.
Pel-licula:

- Les set cabretes.

Primaria

Objectius:

- Apropar ’alumnat al mén del cinema.

- Elaborar guions.

Funcionament i treball:

- El professor/professora filmava. L’alumnat son els actors/actrius.

- Fan de directora/director la tutora/tutor.

Pel-licules:

1r- Els flautistes d’Hamelin. Guié elaborat pel mestre a partir del conte.

2n- Quina animalada de pel'licula! Feta amb ninots de peluix moguts per 'alumnat. La
veu dels ninots la posava cada alumne. Gui6 elaborat entre alumnes i mestra,

3r- L’anell misterios . Cinema mut en blanc i negre. Guié elaborat per ’alumnat.

4t- Una classe de cinema amb humor. Explicaci6 practica de com fer una pellicula. Guié
elaborat per la mestra.

Sé- Software, la superbabosa. Basada en un llibre original de James Dunbar, L’alumnat
elabora el guio literari, el vestuari i el maquillatge, els efectes especials. També escullen
els interiors i exteriors i la musica. Fa de directora la professora.

6¢- Harry Potter i la pedra filosofal. Guié elaborat per I'alumnat, readaptat a partir de la
novel-la.

Secundaria

Objectius:

- Entendre com es fa una pel-licula.

- Aprendre a elaborar un guié literari i técnic.

- Aprendre a filmar.

Pel-licules

1. Psicopata jo? 2. Dimarts 13 a Carolines St. 3. Sis en recerca de l'or. 4. Sentra, un lloc
inoblidable. 5. On estem? 6. La mafia perd de nou. 7. La suposicio. 8. Hold up!. 9. Ai el
ketxup!. 10. Mainhel. 11. Sense documents. 12. NO-DO. 13. Passivitat,
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Annex I1

Pel-licules presentades a Cinema Jove 2001

- Les cabretes i el Hop

- Curs: 3, 41 5 anys d’Infantil.

- Durada: 12° 50”

- Suport: VHS-C

- Sinopsi: el conte de les set cabretes. Les cabretes es queden soles a casa, el llop
intenta enganyar-les per poder entrar, a la fi elles n’eixiran.

- Participants: alumnat d’Infantil de 3, 4 i 5 anys en qualitat d’actrius/actors.

- Directors: Miguel Angel Moret, Maria Elena Nonnast i Ménica Jover (mestres).

- Muntatge: Luis Calvete (pare).

- L’anell misterios

- Curs: 3r Primaria.

- Durada: 14’ 20”

- Suport: VHS-C

- Sinopsi: un grup de xiquets i xiquetes troben un anell, amb aquest anell viatgen a la
terra dels indis.

- Comentari: una aventura molt especial i plena de misteri.

- Participants: tot I’alumnat de 3r de Primaria. Sén al mateix temps guionistes i
actors.

- Director: Vicent Ros (mestre).

- Muntatge: Manuel Hurtado.

- Sense documents

- Curs: 4t de Secundaria.

- Durada: 6’ 37”

- Suport: VHS-C

- Sinopsi: uns emigrants arriben en una pastera a la platja de la Malva-Rosa de
Valéncia. Fugen de la policia i els acull una familia. L’avi explica a la néta que quan ell i
I’avia eren menuts emigraren a Alemanya i ara comprenen molt bé els problemes que té
aquesta gent.

-Participants: en qualitat de guionistes, codirectors, actors i actrius: Anna Soler
Martinez, José Calvo Tortosa, Anna Rodriguez Coll, Jorge Navarro Canales, Daniel
Garcia Molina, Silvia Aparicio Ramirez i Maria Martinez Selva (alumnat de 4t de
Secundaria). També participa com a actriu Marta Martinez Selva de 2n de Primaria

-Muntatge: José Pardo Ventura (alumne de 2n de Secundaria).

La pellicula “Sense documents” va ser mal catalogada per part de Cinema Jove i va ser
classificada en una seccié d’edat inferior. Quan es visiona en la Mostra algunes persones
preguntaren quina edat tenia I’alumnat. Parlirem amb I’organitzacié i ens digueren que
no ens preocuparem. Després el jurat no s’atrevi a premiar-la, perqué en aquest cas hauria
originat un problema i podria haver estat recorregut.
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Illes Balears
Marec socioeducatiu
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Estudi de la situaci6 dels mitjans de comunicacioé a
I'Educacié Primaria. Illes Balears

Cati Guinart
Margalida Mascard

La primera passa d’aquest treball pretén establir les linies que defineixen la situacid
actual dels mitjans de comunicacié en el marc escolar de les diferents -arees. El curs
2001/2002 ha entrat en vigor el curriculum propi a les etapes de I’Educacié Infantil i
Primaria. El document introdueix propostes quant a ['us dels mitjans de comunicacio,
pero presenta també significatives mancances, ja que a les primeres edats se centra
unicament i exclusiva en el tractament de la informacid com a forma d’expressid
d’experiéncies i com a instrument de relacié interpersonal. Aquest propdsit es troba molt
allunyat d’una vivéncia entesa com a vehicle de comunicacié de masses, perqué es limita

a abastar el fenomen d’aquest acte des d’una vessant primaria.

Durant aquesta etapa s’hauna de reforgar el significat dels missatges a través de 1'Gs de
diferents recursos: imatge en moviment, estdtica, expressada amb grafics, il-lustracions
iconiques no reals, etc. per aprendre a descodificar-los, interpretar-los i associar-los amb

la realitat del seu entorn més proper.

Els mitjans de comunicaci6 a les seves diverses manifestacions sén tractats
tangencialment. Es deixa a voluntat del professorat ’opcié d’aprofundir en aquest ambit
de la comunicacié de masses sense valorar el grau de formaci6 i capacitacio d’aquests
professionals. En canvi, caldria fer front a aquest repte que dia rere dia posa de manifest
la paradoxa de palesar la seva transcendéncia, sense que aquesta constatacid es vegi

reflectida a ’ambit educatiu de les etapes inicials de I’ensenyament.

L’Educacié Primaria, malgrat que s’orienti cap a un enfocament més analitic i critic del
fet comunicatiu comet I’errada de deixar de banda la produccié propia, sense tenir en
compte que es tracta de l'exponent maxim d’expressié mitjangant I’aplicacio de les eines
massmediatiques. De manera que, queda incomplet el cicle que permet estar en possessio
d’una visid global del procés, el que possibilitava entendre la relacié dels mitjans de

comunicacid amb I’opinid publica.
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Coneixement del Medi Natural, Social i Cultural, Educacié Artistica, Llengua i Literatura
Catalana i Llengua i Literatura Castellana sén les arees que inclouen continguts,
procediments i actituds relacionats amb els mitjans de comunicacié. La publicitat és

també objecte d'estudi, per tal de formar consumidors responsables.

Es planteja la manipulacio de senzills aparells d’enregistrament i de produccié de
missatges audiovisuals, amb la intencié de generar informacié (produccid propia) i crear

corrents d’opinié, instrumentalitzant-los a través dels seus missatges.

La primera passa per a una educacié en mitjans ja estd donada: la seva integraci6 en el
curriculum de diferents arees. Perd cal anar més enlia, perque no es pot quedar només en

un fet testimonial, sind que s’han de dur a terme actuacions encaminades a:

* planificar el seguiment periddic de I’aplicacio d’aquest marc legal, la qual cosa
implica un procés de retroalimentacié per part del centre educatiu de les seves
propostes inicials i posteriorment una valoracié per part de la Conselleria
d’Educacié i Cultura, També caldria adoptar les mesures adients en cas de
I'incompliment de la normativa

* promoure iniciatives més ambicioses que comptin amb la infraestructura
necessaria (instal*lacions i recursos)

* integrar dins el Pla d’estudis del professorat la formacio en, de i per els mitjans
de comunicacid.

* creacid de programes especifics d’aprofundiment, de perfeccionament,
d’actualitzacio, etc. en la matéria tant quant a avengos técnics com de fonaments
teorics

* reflectir I’educacié en mitjans als documents de centre (PCC, PEC, PGA) tot
fent-hi constar objectius, continguts, metodologia, avaluacid, etc. D’aquesta
manera, s’estableix 'obligacio d’abastar la tematica, tal i com mana la normativa

vigent (com en qualsevol contingut que figura al curriculum).
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Atesa la concepcid de I’Educacio Infantil i I'Educacié Primaria, globalitzacié de

continguts i la imparticié de la major part de les arees per un mateix docent, esdevé

factible involucrar la practica totalitat dels ensenyaments en I’educacié en comunicacié.

A tall d’exemple una proposta de treball seria:

Arees

Continguts

Llengua catalana i castellana

Familiaritzacié amb el vocabulari basic
propi del tema (camera, imatge, so, etc.)
Interpretacio de missatges senzills escrits i
audiovisuals com a passa prévia per a una
posterior analisi critica de produccions
massmediatiques,

Valoracié de la visio de la realitat que ens
ofereixen els mitjans de comunicacio,
aplicant els fonaments adquirits per crear
dubtes.

Creacio de breus i elementals guions
tecnics i literaris.

Coneixement del medi natural,
cultural

social i

Utilitzacié dels mitjans de comunicacié
com a fonts d’informacié.

Reconeixement de la influéncia social dels
mitjans de comunicaci6

Educacié artistica

Tractament de la imatge fixa 1 en
moviment: reducci¢-ampliacié, allunyar i
apropar. Iniciacié llenguatge dels plans:
panoramica, america i detall. Posicions de
la camera: picat, contrapicat, etc.

Manipulacié de la camera fotografica i de
la camera de video per assolir els minims
coneixements técnics, que possibilitin
arribar a fer produccions propies.

El curriculum incideix en la contribucié que els mitjans de comunicacié fan per a la

normalitzacid de la llengua catalana. Caldra, ido, treballar especialment a partir dels

mitjans que facin del catala instrument de comunicacié i de transmissié d’idees.
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Estudi de la situacié dels mitjans de comunicacié a
I'Educacié Secundaria Obligatoria. Illes Balears

Cati Guinart
Margalida Mascaré

El curs 2002/2003 s’implantari el curriculum d’ESO propi de les Illes Balears. El
document conté significatives novetats en relacio al tractament de I’educacio en mitjans
de comunicacié respecte a la situacié precedent. La nova normativa reforga la preséncia
dels mitjans de comunicaci6 a arees com Educacié Plastica i Visual, apostant fermament
per aprofundir quant als ambits de produccid creativa i d’analisi critica aplicada a
diversos suports audiovisuals. En constitueixen un complement que déna una visio
integral de I'enfocament d’aquests mitjans, les matéries de Curriculum Integrat de
Llengua i Literatura (catald/castelld) que abasta I’element discursiu del Llenguatge i la

Musica, que hi fa una aportacié a partir de la concepcio de la composiciéd musical.

La creaci6 i la manipulacié son els eixos que sustenten el tractament de les imatges
transmeses per distints mitjans (cinema, imatge digital, televisid, premsa, comic, etc.) tant
a nivell de produccié com d’analisi de I’iis que se'n fa i de les implicacions que comporta
la manera com es presenten al receptor els missatges plastics i visuals. Esdevé
imprescindible I’aprenentatge d’aquest llenguatge per assolir la capacitat de saber veure i
saber fer. Resulta ressenyable la inclusié d’un bloc especific relatiu al llenguatge visual
de conceptes, procediments i actituds, valors i normes a partir de 2n d’ESO. Aquesta
circumstancia corrobora la presa de consciéncia de la necessitat d’establir lligams entre
els processos creatius i les possibilitats de comunicacié de missatges que es canalitzen a

través dels mitjans de comunicacio.

El plantejament de I’Educacié Plastica i Visual presenta I'inconvenient de concentrar i
intensificar I’exercitacid, experimentacié, interpretacio, creaci6 i analisi de produccions a
4t d’ESO, desaprofitant I’ocasié d’introduir totes aquestes manifestacions ja des de I’inici
de I'etapa. No s'estableix, ido, un desenvolupament progressiu encaminat a consolidar
lentament els principis basics i incrementar gradualment el nivell de complexitat, amb
I'objectiu de garantir un assoliment solid que contribuiria a fiangar tots i cadascun dels

aspectes estudiats i experimentats a la fi de fa Secundaria.
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La vinculaci6 entre la misica i els mitjans de comunicacid s’orienta en una doble linia:
entesa com a recurs expressiu, i d’analisi de la seva funcid evocadora d’emocions i
sentiments, esdevenint aixi un instrument de manipulacié subtil. Respecte al curriculum
anterior, s'hi ha experimentat una notable revaloritzacio, puix s’ha reconsiderat el seu pes
especific, abans limitat a ésser “acompanyament”. Ara se li ha atorgat un paper de major
protagonisme durant tota 1’etapa, incidint en la seva potencialitat critica i dotant-la d’una

riquesa que suscita miltiples possibilitats.

Des d’un caire qualitatiu, es fa palés el ventall d’opcions que s’estén amb el nou disseny
curricular de la llengua i literatura catalana i castellana. La preséncia dels diferents
mitjans de comunicaci6 vinculada a la llengua com a discurs (valorar, analitzar i produir)
es troba a tota I’etapa amb una clara intencionalitat de seqiienciar gradualment els
continguts que hi son propis. Al darrer curs de ’ESO, s'assoleix un grau de complexitat i
d’aprofundiment, fruit de la tasca iniciada tres anys enrere, que alhora esdevé aval d’una
feina conscient i que ens apropa a la formacié de receptors critics i competents dels
missatges divulgats pels mass média, estretament lligats als elements lingiiistics verbals.
A més a més, la formacié que se’n deriva no es limita a un estudi superficial ni a una
simple analisi, sind que transcendeix aquests horitzons. Ens encamina a la recerca d’una
reflexié conscient i consequent, tenint com a punt de partida el bagatge dels fonaments
tedrics que alhora repercuteixen en I'aplicacié de tot el conmjunt de coneixements
mitjancant la produccié discursiva. Malauradament, és un arma de doble tall puix resulta
molt temptador caure en un tractament simplista i essencialment tedric. Aquest
plantejament, lluny d’aconseguir els proposits fixats, es basaria en un recull de conceptes
sense donar a l'alumnat lopci6 de prendre-hi part activa. Aixi quedaria
descontextualitzada una tasca que s’hauria d’identificar amb la realitat comunicativa que

viu quotidianament I'alumnat.

A la resta de matéries, I’educacié en comunicacié queda reduida a un recurs més d’entre
la gamma de propostes metodologiques a I’abast de cada area. No obstant aixd, convé fer
esment a Ciéncies Socials, Geografia i Historia, en qué s'incideix especialment en
Pavaluacié de I’objectivitat dels missatges que s’hi difonen -documents auténtics,

interpretaci6 de dades, etc.-, inherent a aquestes matéries relacionades amb I’estructura
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social. A 4t d’ESO, I'Etica treballa tematiques directament o indirecta relacionades amb
els mitjans de comunicacio. Se’n serveix com a font d’informacié, i n’investiga els
mecanismes subjacents de manipulacié que contenen la publicitat i la propaganda en les

seves diverses manifestacions.

El tema transversal que més punts de contacte té amb la realitat massmediatica, comu
denominador a totes les arees, és I’Educacié per al consum. Se centra quast
exclusivament en la publicitat com a creadora de necessitats, manipuladora d’emocions,

conversora dels valors universals en simples simbols materialistes, etc.

Conclusions

Aquest nou disseny curricular es presenta amb un rerafons optimista, ja que ’educacié en
mitjans queda contemplada en les diferents arees. Tot plegat aporta a l'alumnat una
multitud d’enfocaments que s’enriqueixen mutuament. Aixd implica, idd, que cal
aprofitar i aprofundir en aquesta linia, per tal de generar un engranatge on cadascuna de
les matéries actui com una pega clau dins tot el conjunt. La finalitat és construir una
realitat comunicativa dirigida cap a tres fronts: com a recurs, com objecte d’estudi i com
a producte propi. Només entesa aixi, 'educacié en mitjans, podrem garantir una formacio

massmediatica de qualitat, critica, conscient i conseqtient.

Engrescar-se en una empresa d’aquestes caracteristiques implica un seguici de
condicionaments innegociables, coherents amb les directrius marcades des d’un inici.
D’altra banda resultaria infructuosa la tasca, pel fet de no poder ser assumida amb una
dotacié adient, amb una infraestructura capag¢ de permetre dur endavant els projectes
establerts al curriculum en general i una formacié qualificada per part dels professionals
implicats. Seria desitjable atorgar als mitjans de comunicaci® I’entitat de matéria
curricular. Potser actuant aixi escriuriem una historia diferent, basada amb una

aproximacid fidel a la realitat que es dibuixa dia rere dia.

L’escola hi té molt a dir, perd en el seu caminar sovint pateix la solitud de concebre idees
que cauen en el desert institucional;, de veure’s privada dels recursos i suports escaients
per seguir lluitant il'lusionadament; per promoure iniciatives que a llarg termini seran

determinants en el devenir de I’evolucié social.



Proposta de linia de treball
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Arees

Tasques

Educacié Plastica 1 Visual

Analisi de Paplicacié de la técnica
audiovisual al llenguatge de la televisio
i de la publicitat (manipulacié de la
imatge, funcié del logotip, posicions de
la camera, distribucié de la imatge,
etc.).

Produccié de muntatges audiovisuals
aplicant les técniques estudiades.

Musica

Estudi de la funci6 de la misica
aplicada als mitjans de comunicacié
(tipus de finalitats, objectius que es
planteja, valor que se li atorga,
conductes que determina, etc.).
Sonoritzacié de senzilles produccions
audiovisuals.

Curriculum integrat de Llengua i Literatura

Valoracié de I'is dels clements del
discurs en els mitjans de comunicacio
(funcions del Ilenguatge,
intencionalitat, ambigiiitat, jocs de
paraules, recursos estilistics, etc.).
Introduir el discurs verbal a les
produccions audiovisuals creades amb
finalitats concretes

Altres iniciatives {mitjans locals)

Posar e¢ls seus mitjans técnics i
d’infraestructura a D'abast de les
propostes provinents de I’escola.
Contribuir a la difusié de coneixements
especifics dels mitjans a través de les
scves installacions i dels seus
professionals i alhora esdevenir vehicle
de transmissi6 de les produccions
escolars a través de I’antena, les ones o
les publicacions que s’editin,

Cadascuna de les propostes esmentades és extrapolable a qualsevol dels mitjans de

COMUcacio.
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Radio
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La radio a I’Institut. Una iniciativa didactica

Robert Arnau
Joan Forcada

La idea
Una realitat de la societat actual és la de la influéncia dels mitjans de comunicacid, i a

més a més, I'impacte que tenen aquestos de la joventut. En el curs escolar 1999/2000, en
una tertilia de café, una série de professors de I'IES Biel Marti de Ferreries van fer la
proposta de posar en funcionament una experiéncia encaminada a fer més propers als

nostres alumnes els mitjans de comunicacio.

Dins de les distintes possibilitats (premsa, radio i televisio), descartarem la televisio pel
séu cost elevat i ens decidirem per la radio, ja que aquest mitja, conjuga molt bé elements
dels altres mitjans de comunicacio, com pot ser: plantejament escrit de noticies per
posteriorment locutar. Els alumnes aprenen quines son les eines del periodista, com es
realitza la tria informativa i s’organitza la informacié; i 2 més a més, la radio ens permet
ensenyar als alumnes com s’han d’expressar oralment, donant pautes de locucio i fins i

tot de retorica.

En el si d’aquest projecte, cal dir-ho, no hi ha un altra finalitat que dotar els alumnes d’un
esperit critic a través del coneixement des de linterior del funcionament d’un mitja de
comunicacié. Prenent aquest cas com a exemple de quin pot ser el funcionament de la

majoria dels mitjans de comunicacio.

Ara bé, també considerarem molt important el fet de dotar I’alumnat del centre d’una
possibilitat d'expressar-se, de mostrar els seus interessos i fins i tot defensar-los d’una
manera coherent. Per arribar a ago no cabia una altra possibilitat que dotar I’emissora de

radio d’una certa autonomia. Perd aquest és un tema que tractarem més endavant.

Els inicis de I’emissora
En un principi la idea va sorgir de tres professors del centre, la professora de Processos
de comunicaci6 (Vicenta Estada), i nosaltres dos Joan Forcada (professor de Tecnologia)

i Robert Amau (professor de Miisica). El plantejament inicial va ser proposar a la
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direccié del centre la possibilitat de ficar en funcionament el projecte emmarcant-lo dins
del projecte lingiiistic del centre. Es cert que la direccié prompte es va interessar pel

projecte i va decidir donar-li suport proposant-ho aixi mateix a I’AMPA del centre.

El projecte es va fer realitat al llarg del curs 2000-2001, varem aconseguir una dotacié
material per poder comprar els equips necessaris, per poder posar en funcionament
I’emissora de radio, i la resta del material es va completant a poc a poc amb material que
ja no s’empra en altres funcions didictiques (per exemple un micro va sortir de I’Aula de
musica, un equip de musica que no s’emprava, els altaveus per escoltar el que s’estava
emetent de I’Aula d’informatica, etc.). A¢o significa que amb uns mitjans precaris, pero

amb molta, molta il-lusi6 es pot posar en funcionament un projecte com aquest.

La continuitat

Arribats, fins aqui, teniem una part del projecte coberta, el material de la radio. Ara
haviem arribat a la segona part del projecte, que havia de garantir-ne la continuitat, dotar
a la radio d’un contingut. I a¢d no ho podiem fer els professors, ja que si ho féem traiem
el sentit de la radio. Aquesta calia que féra una radio del centre i per al centre, es a dir,

calia que la gestionaren els propis alumnes.

Es demanaren voluntaris, i sorprenentment, n'hi hagueren gaires, i el que va resultar més
interessant, quasi tots del primer cicle d’ESO. Tot s'ha de dir, aquestos son els més
entusiastes, perd a la vegada els més facils de desmotivar si la realitat no s’ajusta a allé
que esperaven. D’aquestos alumnes va sorgir el Consell de la radio, amb els seu director i
subdirector. Aquest Consell és el responsable de la modificacio de la graella de la radio i
de la inclusié o supressio dels programes, atenent sobretot a ’adequacid del programa
dins la linia decidida per efls i pel grau d’implicacié dels membres del programa.
Mentiriem si diguérem que al llarg de tot aquest temps no hi ha hagut complicacions.
Aquestes han existit, i també en sorgiran de noves, perd fins al moment totes les

complicacions s’han pogut solucionar mitjangant el dialeg i la negociacio.

Els dos professors responsables actualment de 1’emissora (En Joan Forcada i en Robert
Arnau), fins al moment, tan sols hem intervingut com a mediadors en la resolucié de

conflictes. En el seu moment vam ésser els encarregats de donar les nocions més
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elementals per al funcionament de I’emissora, En Joan Forcada va explicar tot I’aspecte

técnic, En Robert Amau la produccio6 i realitzacié de programes.

L’emissora en 'actualitat emet tant sols en horari escolar, i d’aquest tan sols en el temps
de pati. Es poc de temps, perd és ben cert que fins ara, en quasi dos cursos, pocs han estat
els patis en qué no s’ha realitzat ’emissi6. Actualment, hi ha un grup de Processos de
comunicacié que han comengat a treballar també a la radio. En un primer moment,
graven els programes i posteriorment els emeten. A¢o significa que cada vegada més la
radio va acomplint més la seva tasca didactica, perqué va estar pensada des dels seus
inicis. I va aconseguint un major grau d’implicacié entre els alumnes, i també entre els

professors,

El futur

En aquestos moments, I’abast de les emissions és tan sols el nucli urba de Ferreries. Perd
dins de la il'lusi6 que ha inspirat aquest projecte no es descarta arribar fins a les
poblacions veines de Mercadal o Fornells, ja que la majoria dels nostres alumnes
provenen d’aquestes poblacions a més a més de la ja esmentada de Ferreries. El projecte

continua, i pensem que pot tenir una gran quantitat d’aplicacions didactiques.
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Comunicacié audiovisual
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El cinema a I'aula
Gerardo Bex Mufioz

L’arribada d’una camera de video a I'Institut, IES Joan Maria Thomas, dins del Projecte
Mercuri, permetia, a [a fi, tenir el material minim per poder ensenyar als alumnes les
caracteristiques dels mitjans audiovisuals. Abans de comengar, s’havia de trobar un
responsable, un voluntari que pogués donar I'assignatura. Encara em deman com vaig ser

Jjo I’escollit, ho varem prendre com un joc, un repte entretingut.

La segona qiestic era decidir qui eren els alumnes a qui s'havia de dirigir I’ensenyanca.
No hi havia problema, els joves actuals coneixen el mon a través dels mitjans
audiovisuals, seria ensenyar-los alguna cosa per la qual paguen habitualment; les entrades
de cine, o a la qual dediquen molt de temps: la contemplacié de la televisi6. La seva

col-laboraci6 es donava per segura, era com jugar a casa, utilitzant el simil esportiu.

La tercera qitestid era plantejar en quina part del curriculum, com es diria després,
s'inclourien aquestes ensenyances. Varem decidir incloure I'assignatura com una EATP,
tedrico-practica, a 2n de BUP, amb dues hores a la setmana programades. Amb la
LOGSE, l'assignatura optativa a 4t dESO. Vint joves de catorze anys a cada curs. La
solucié, la de sempre, divideix i guanyaras, mentre uns fan el guid, els altres filmen, uns

altres munten i uns altres estudien els diferents tipus de muntatge.

Finalment calia delimitar qué es podia ensenyar als alumnes dins del camp immens dels
audiovisuals. Qué calia fer?: observar pellicules i fer cineforums? Quan? On? Filmar
pel'llicules emulant els grans estudis? O introduir els alumnes en el llenguatge
cinematogrific, perqué després el poguessin utilitzar? Logicament la darrera opcio

pareixia la més assequible.

Després d’investigar com s’ensenya aquest llenguatge en altres bandes, no massa
experiéncies realment, de moltes lectures i bastants cursets i trobades en el CEP de
Palma, bastants errors i alguns possibles encerts s’arribi a la conclusio, sempre

provisional, de plantejar un programa.




142

Com estavem jugant, pareixia normal no fer una assignatura a I(is, una més, si no un joc,
a on tot, tant com fos possible, fos practica. Estava clar que calia explicar qué és un
“travelling” o un fos en negre perd, com? Aquest com era el que més duia de cap al

programador.

No hi ha qui ens salvi de I'explicaci6 del professor, després que els alumnes utilitzin el
que sha dit en un petit exercici sobre el paper, i fins i tot que verifiquin el que sha
plantejat amb la cimera; finalment visionat de qualque seqiiéncia dels grans mestres del

cinema per veure com s empra a la manera classica.

La seqiiéncia dels diferents apartats del llenguatge comenca amb el tractament de I’espai
cinematogrific, les seves funcions, la composicié de I’enquadrament, el camp i el fora de
camp i els diferents tipus de plans, els punts de vista o angles de presa i quins resultats

s’obtenen amb I’Gs de les distintes variables.

A continuacié s’analitza el temps, la localitzacié temporal del que sha representat i les
estructures temporals del relat. Els alumnes es diverteixen mirant seqiiéncies de “Solo
ante el peligro” de Zinneman o “la soga” de Hitchcock, imaginant bots temporals
utilitzant flash-backs. Després el moviment, els de camera, amb més exercicis i més

visionats de seqiiéncies.

En parlar del so en el cinema feim un petit repas en la historia del cinema, no sha de
desestimar el que es realitza abans de 1926 i, repetim, allé de més val una imatge que mil
paraules, ni s’ho creguin. Exercicis d'histories mudes, on tot ha d'esser visualitzat, i

sonores, amb un llenguatge més rapid.

La il'luminacié sera el segiient apartat, més historia del cinema, amb expressionisme
alemany i cine negre america; explicacio de I’escala tonal i exercicis. Finalment el color,
un altre intent de convéncer que les pellicules en grisos, vulgar blanc i negre, admetien
moltes possibilitats que no dona el color. Temps perdut, només hi ha un cinema: el de

colors. Almenys s’intenta.
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B¢ ja sabem el llenguatge, o quasi. Primerament qualque rodatge de festes a I'institut,
com les de Nadal o Carnaval, aprenent & muntar a “capén” amb dos magnetoscopis i

aprenent a donar ritme en el procés d’edicio.

Finalment, farem una pel-licula d'un minut, de tema lliure amb localitzacié a I’institut, no
dona per més a la cosa. Pero abans de recollir la filmadora cal fer un guio, passar de la
idea a 'argument, planejar l'estructura o escaleta marcant la corba d'interés. I una vegada
escrit €l guio literari, passar al gui6 técnic, amb el seu story board i el seu pla de rodatge.

Tingueu cura amb els raccords.

Tots junts col'laboren en el rodatge, no hi ha director ni script, tots a una, tots directors i
actors, discussions i liders: quaranta preses de cada pla, a causa dels atacs de riure. I en
acabar, muntatge o edicio, ritme i nervis, a vegades donen ganes de tornar-ho a filmar tot,

pareix que res serveix ara.



144

Comunicacié audiovisual

Josep Serra

L’assignatura de “Comunicacio audiovisual” és una optativa de 1r de Batxillerat (IES
Joan Alcover de Palma) que s’imparteix durant quatre hores setmanals al llarg de tot el
curs, cosa que permet afrontar el tractament de la matéria amb certes garanties
d’aconseguir una bona formacio i plantejar un nivell d’exigéncia relativament elevat

malgrat I’extensio i la complexitat del temari.

Al ilarg dels nostres quatre anys d’histdria hem treballat intensament per oferir una
amplia panoramica dels mitjans de comunicacié i d’informacid, per aportar una visid
introductoria general del que poden ser els estudis universitaris (i les titulacions técniques
de nivell inferior que s’hi troben emparentades) de Comunicacié Audiovisual i de

Ciéncies de la Informacid, fonamentalment.

D’altra banda, s’ha pretés que els alumnes coneguin prou bé les tecnologies de la
comunicacié i de la informacié com per interpretar i produir documents d’una certa
complexitat, cosa que vol dir esser alhora consumidors i productors prou conscients com
per poder argumentar raonadament sobre aquests temes en els vessants técnic, estétic i

ideologic.

Finalment, i essencialment, hem volgut estimular 1’as dels coneixements adquirits en la
vida quotidiana i professional, més enlld de la seva etapa i condici6 d’estudiants, com a
conseqiiéncia directa de l'orientacié de I'assignatura cap a la formacié de I'alumne com a
usuari autonom d'instrumental audiovisual molt divers i relativament complex, tant

analogic com digital.

Pel que fa als continguts, com a introduccid -i durant el primer mes- s’estudia el marc
tedric i conceptual de la comunicacio: la comunicacio verbal i no verbal; les noves teories
de la comunicacié humana; la historia de la comunicacié com a transmissié d’informacio;

els mitjans de comunicaci6 de masses; la cultura i el canvi tecnologic.

A continuacid treballam la premsa (els estils; I'enquesta i la seva interpretacié i
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valoracio; els generes; el context del text-noticia; la subjectivitat: valors culturals,
creences ideologiques, interessos empresarials, etc) i la fotografia (cameres, objectius,
pellicules; plans, composicio, angle de presa, enquadrament, illuminacid; Gs de cimeres
analogiques i digitals; la imatge digital: caracteristiques, obtencié i tractament

informatic.)

Iniciam el segon trimestre amb la publicitat, tant la impresa com la televisiva, i
aprofitam aquesta Gltima per introduir les técniques propies de I’audiovisual, ja que
anunci publicitari aprofita exhaustivament tots els mitjans existents (premsa, radio,
televisio i Internet) per propagar-se més eficagment. Son factors d’estudi: el producte, el
mercat, el marqueting, la creativitat, la difusié; els elements socialitzadors; la racionalitat
i Pemotivitat; els procediments expressius (figures retoriques); el rodatge d’un espot (una
historia de pel'licula en uns quinze segons); la influéncia de la publicitat (subliminal,

resposta-reaccio personal, etc).

Segueix el tractament del so: els plans, els missatges, la importancia de la veu; la radio;

el so digital: caracteristiques, obtencié i tractament informatic.

Seguidament, i per finalitzar el segon trimestre, entram en el terreny del cinema ila TV i
de 'audiovisual en general. Es tracta d’analitzar la imatge, €l guid, els personatges, els
decorats, etc. amb la finalitat d’aprendre a valorar una pelicula, un informatiu o un
documental i de fer-ne una critica raonada. També, dbviament, es tracta P’omnipresent
televisio: comportaments, tipologia de programes, influéncia real i influéncia percebuda,
realitat i simulaci6. Aixi mateix, a partir dels coneixements d’imatge fixa assolits en el
primer trimestre, es treballen els plans temporals, els moviments de la camera,
I"articulacié de plans (signes de puntuacid, muntatge, etc.), el guid literari i el guid técnic,

I’story board i les caracteristiques, obtenci6 i tractament informatic del video digital.

Internet és un tema “tranversal”, de manera que es tracta sistematicament ’adequacio de
cadascun dels recursos anteriors al nou mitjd caracteritzat per les seves capacitats

multimédia.
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El vessant practic ocupa una mica més de la meitat del curs i pressuposa Velaboracié de
treballs obligatoris de fotografia, publicitat i documental (en grups de tres a cinc alumnes)
i video (dos grups de vuit a deu alumnes). Cal assenyalar que aquests treballs es fan quan
ja s’ha tancat el tema especific i que el professor no intervé en absolut en la seva direccio,
ja que es valora molt especialment el grau d’autonomia i la capacitat técnica i creativa de
Ialumne i la seva adaptacio a la produccié en grup. D’altra banda, els materials produits
durant un curs serveixen com a suport didactic per als cursos segiients, factor que

contribueix a donar continuitat “humana” de I’assignatura.

S’utilitzen tant suports analogics com digitals i el tractament final de la imatge, de I’audio
i dels recursos complementaris es fa integrament per ordinador, reduint a la minima

expressio I'us de materials préviament elaborats per altri.

D’entre els muntatges audiovisuals presentats, podem destacar els segiients curtmetratges

d’uns vuit minuts:

* “Pols” (2000), definida pels autors com una historia en la qual “drogues,
adolescéncia i amor creen confusié a un jove drogaaddicte, Jordi, qui s’adona que

ha perdut tot allo que va ser la seva vida: I’al-lota, la familia i els amics”.

e “Zapping” (2001), tracta d’un personatge que “experimenta una sensaci¢
mexplicable des del moment que es veu ubicat dins Ia propia programacio
televisiva amb la qual passa llargues hores del seu temps [...] Una paranoia al
voltant de I’addiccié televisiva, amb ! comandament de la TV com a

escapatoria”.
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Son Pacs Productions
L'experiéncia audiovisual a I'lES Son Pacs

José Juan Guijarro

L'Institut Son Pacs treballa en matéria de mitjans audiovisuals des del 1993, any en que
ens varem integrar al desaparegut Projecte Mercuri del MEC, projecte que afavoria i
donava suport a Iis dels mitjans de comunicacié i alhora formava el professorat i dotava
els centres d'un material basic (televisié, video, equips, pressupost i ordinador) per

elaborar i muntar les imatges informaticament.

El treball es va iniciar al centre a través de F'oferta als alumnes de 3r i 4t d'ESO de
l'optativa Taller de Cinema, impartida pel professor i coordinador del projecte, José Juan
Guijarro. Des dels seus inicis, i un poc en broma, els nostres curtmetratges varen néixer a

I'empar d'una nova productora cinematografica: Son Pacs Productions.

L'objectiu d'aquestes optatives era I'elaboracio d'un curtmetratge de ficcié d'una

durada que ha oscillat entre els 10 i els 20 minuts.

El sistema de treball plantejat seguia les premises segiients:

Els continguts es plantegen des d'un punt de vista molt practic, es repassen les
principals fases d'elaboracié d'una produccié cinematografica al temps que es van

realitzant.

El procés d'elaboracié dels guions depén de Ialumnat i sén ells i només ells els
qui decideixen quin curtmetratge volen realitzar. El professor s'ocupa de matisar o
suavitzar algunes escenes que puguessin ser problematiques i de realitzar el

planning de feina.

Els alumnes son també els responsables de la produccié, han de trobar els llocs
adequats (sovint les seves propies cases) i preparar el vestuari i la caracteritzacio.
El professor ho coordina tot i si és necessari sollicitar permisos oficials (hem

filmat a cementiris, esglésies, el castell de Bellver, i d'altres centres als quals no
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ens podem presentar sense els pertinents permisos). La interpretacié és

responsabilitat absoluta de 'alumnat. El professor és l'operador de cdmera.

Posteriorment, el muntatge (per ordinador) el fa el professor amb la supervisié
dels resultats per part de l'alumnat, que son els autors de les correccions d'edicid

que ells considerin necessaries.

La sonoritzacid torna a recaure sobre els alumnes, doblatge si cal, efectes de so,

musica, etc.

Com podem comprovar, es cobreixen les fases elementals d'una produccid
cinematografica i simparteixen els coneixements teorics, alhora que es posen a la

practica.
Els objectius plantejats son:

1.- Integrar-se de forma activa en un grup de treball, superant la dificultat que suposa
lexpressi¢ espontania didees i aprenent a coordinar i a collaborar en les tasques
comunes. El treball cooperatiu a la matéria de cinema resulta fonamental, puix I'abast de

les premises inicials depén substancialment de les relacions que s'establesquin al grup.

2.- Analitzar conceptes, temes o successos de I'entorn personal, social i cultural i vessar-

los a la creacié de papers i personatges de ficcid.

3.- Interpretar controlant el gest i la veu, i conéixer el llenguatge del cos huma en totes les

seves possibilitats.

4.- Conéixer no només la tasca interpretativa, sin6 les diferents arees de suport i direccié
d'una obra cinematogrifica. Practicant des de la part musical o de so fins a la

caracteritzacio i el maquillatge.

5.- Congixer i emprar pellicules de totes les époques per analitzar la seva estructura

formal, els seus continguts temadtics i els seus valors estétics.
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6.- Valorar la importancia del treball col.lectiu a produccions complexes.

7.- Participar als espectacles cinematografics, gaudint i valorant els diversos elements que
constitueixen la globalitat de l'obra, essent capacos de manifestar-hi un judici raonat i

relacionant-los amb d'altres manifestacions artistiques.

Donada la complexitat dels projectes, es va sol'licitar la col-laboracid, a través de
distints tipus de subvencions, a I'Ajuntament de Palma de Mallorca, que des del seu
programa Joves Estudiants sempre ha ajudat i ha donat suport extraordinariament aquesta
tasca. Aixi tamb¢é comptam amb la inestimable collaboraci6 del CPR (Centre de
Professorat i Recursos) de Palma, que també ha posat a la nostra disposicié material i

ajuda economica quan se li ha sol‘licitat.

Els nostres curtmetratges inicialment eren un producte que es consumia
exclusivament a I'Institut. Pero des de 1986 decidirem provar sort al principal certament
nacional de curts realitzats per grups escolars Cinema Jove a Valéncia. L'éxit ha estat

rotund. En els darrers anys, hem obtingut:

- Primer premi del certamen per a la categoria de majors de 14 anys (1996) pel
curt "FFWD".

- Primer premi del certamen per a la categoria de menors de 14 anys (1998) pel
curt "Publicidad para no nacer zapping".

- Segon premi per a la categoria de menors de 14 anys (2000) i Premi al millor
actor Gerard Martinez (2000) per "El drac de na Coca".

No només a Cinema Jove hem obtingut €] reconeixement, el suport i 'acceptacié
del nostre treball, per aixo incloem el curriculum dels premis rebuts i de les nostres

produccions:

"Els sistemes de recollida son per recollir". (2n Premi a Infancine, de Pozuelo

de Alarcén).
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- "Publicidad para no hacer zapping” (Ir Premi al certamen del Ministeri de
Sanitat "Y ta, ;qué piensas?" de I'any 1999.

- "Los guardianes” (2n Premi al certamen de video de Menorca "Nova imatge"
convocat pel CIAM (Centre d'Informacié Audiovisual de Menorca), any 1999.

- "Confieso que he vivido" (Ir Premi del certamen "Y tii, jqué piensas?" de la
Conselleria de Sanitat i el segon premi al mateix certamen del Ministeri de
Sanitat I'any 2000.

- "Agobios" (Ir Premi al certamen "Y t0, ;qué piensas?” del Ministeri de
Sanitat (any 2001).

Davant I'exit del nostre treball, d'altres sistemes de produccié interna de I'nstitut
s'anaren creant i augmentaren aixi el volum de resultats. Alguns professors del centre
varen iniciar projectes aliens a l'optativa Taller de cinema i varen anar formant grups de
treball que, en el seu temps de lleure i com a activitat extraescolar, varen anar creant nous
curtmetratges: Pau Palmer, Teresa Caimari, Vicente Gonzalez, Andrés Suirez i un llarg
etcétera. Sempre amb el plantejament que els alumnes son els responsables de

protagonitzar els curtmetratges i les vertaderes peces claus de tot plegat.

Es tracta, en definitiva, de comprendre i d'usar de forma coherent I'art més popular
del segle XX i un dels clements comunicatius més peculiars del nostre temps: el

llenguatge cinematografic.
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Educacié en Comunicacio

Francesc-Josep Ded

El desenvolupament curricular de 'Educacié en Comunicacié (EC) en els centres docents
sha trobat, i es troba, amb enormes dificultats per implementar-lo d'una forma generalitzada.
Malgrat els avantatges' que aporta el treball i I'estudi dels mitjans de comunicacié a l'aula, la
LOGSE no ha donat gaires possibilitats de desenvolupar I'EC duna forma global, i molt
menys, ha creat un espai especific com & area, ni a Primaria ni a Secundaria. Ara, la nova
"Ley de Calidad" que el Govemn de I'Estat prepara tanca les portes i les vies que fins ara

shavien utilitzat per introduir 'Educacio en els mitjans de comunicacié a les aules.

Fins ara, tant a Primaria com a Secundaria, el voluntarisme del professorat ha estat el motor
del desenvolupament i de la integracié curricular de IEducacid en Comunicacié. En
'Educaci6é Infantil i Primania n'ha estat més facil el desplegament i shan introduit activitats
relacionades amb 1Educacié audiovisual o amb la comunicaci® en general, gricies a
l'estructura, el funcionament i l'organitzacid que tenen les escoles de Primaria (flexibilitat

d'horaris, pocs professors per curs, estructura del treball pedagogic, etc.).

Aquesta "ductilitat" del sistema a Infantil i Primara ha fet que la mateixa proposta de
desplegament (Maquinay 1994) publicada pel PMAV (ara Servei de Mitjans Audiovisuals)
estigui molt desenvolupada i pautada, i per tant tingui una facil aplicaci6. Aixi, a través de
IEix transversal o la integracié en les arees d'aquesta etapa educativa, ha estat molt més facil

d'aplicar-la que a Secundaria.

EC aI'Educaci6 Secundaria

A Secundana, el professorat que ha volgut desenvolupar I'Educacid en Comunicacié ha
hagut dutilitzar les escletxes que li ha permés el sistema educatiu i sobretot comptar amb
una gran dosis del voluntarisme del que comentdvem abans. Altres factors laterals, perd no
menys importants, que dificulten una real integracié de I'EC sén la manca de dotaci6

tecnoldgica dels instituts i la formacié del professorat en el camp de la comunicacio.

! La utilitzacié didactica dels mitjans de comunicacié en l'aula han demostrat que potencien diferents habilitats
cognitives. Aixi els mitjans com la premsa i la ridio desenvolupen el llenguatge i la imaginacié, mentre que els
mitjans audiovisuals faciliten la comprensié, el record i potencien les habilitats visuals i espacials de I'alumnat.
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Ara com ara, a 'Educacié Secundiria Obligatoria (ESO) no hi ha una tGnica via -com podria
ser una area especifica- que asseguri la integracié de l'educacié audiovisual i l'estudi dels
mitjans de comunicacié en el curriculum de 'ESO. Aixi podem trobar algunes formules per

treballar 'Educacié en Comunicaci6 essencialment per tres vies:

* Desenvolupant-la en les drees comunes.
* Com a Eix transversal (Educacié Audiovisual).

= Com a crédits variables.

En cap de les tres vies, perd, sassegura que tot l'alumnat que en acabar 'ESO tingui els
coneixements necessaris per analitzar el mitjans, dominar el llenguatge radiofonic,
audiovisual, etc. o poder fer una petita produccié mediatica. Veiem quines son les dificultats

que trobem en la seva aplicacio a les aules.

- Desenvolupament de I'EC en les arees comunes.
Si be el disseny curricular base d'algunes arees comunes de 'ESO -concretament I'Educacié
visual i plastica, les Llengiies i la Tecnologia- recullen en els Objectius terminals aspectes

relacionats amb 'Educacié en Comunicaci, falta una visié global.

Aquesta atomitzaci6 i fragmentacié d'objectius per diverses arees’ fa que no s'afavoreixi un
tractament didactic coherent i relativitza la seva importancia, Algunes d'aquestes dificultats
es mencionen en el document que desenvolupa I'eix transversal a I'Educacid Secundaria
Obligatoria i Batxillerat, on s'afirma que si bé alguns aspectes de l'educacié en la imatge son
presents en diverses arees d'aprenentatge com la Llengua, les Ciéncies socials i 'Educacio
visual i plastica, "l'extensié dels continguts de les corresponents programacions de les arees
esmentades fa que alguns temes restin solament esbossats i no acabin de tenir la
consider;acié que es mereixen per la seva implicaci6 en la societat actual cada vegada més
immergida en la cultura de la imatge." (Maquinay i Ripoll 1996:5)

2 EIs professorat de llengiies, d'Educacié visual i plastica, de Ciéncies socials i de Tecnologia son els que
treballen 'Educacié en Comunicacié ja sigui des d'una perspectiva analitica, expressiva, técnica /0 creativa a
través de Ia produccié.
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- L'Educacié Audiovisual com a Fix transversal

Concretament en l'eix transversal d'educacié audiovisual de Secundaria es proposen cinc

apartats a treballar:

* La publicitat i la propaganda.

" La comunicaci¢ audiovisual interactiva.
* Elmon de la televisiod.

* Elcinema.

® Imatges i estereotips en els mitjans de comunicaci6 audiovisual.

Aquests cinc blocs tematics sén desplegats en 60 finalitats generals (Annex II), on l'analisi
de la televisio i dels estereotips que es construeixen i potencien a través dels mitjans ocupen
gran part de l'eix transversal Queden fora, com podem comprovar, altres aspectes de

I'Educaci6 en Comunicacid com son la premsa i en certs aspectes també la radio.

Pero laplicacid real de l'eix transversal d'Educacié Audiovisual es troba amb moltes
limitacions i dificultats d'aplicaci6. Essencialment perqué l'esquema de l'organitzacid escolar
a IESO tendeix més a la verticalitat dels continguts que a la transversalitat (rigidesa en els
horaris i els curriculums, dificultats amb la coordinacio: hi ha un professor per area, etc.).
Aixi a la practica es fa impossible desplegar tots els eixos transversals’ sense provocar una

sobrecarrega de continguts en les arees.

Credits variables

Per compensar les mancances de l'aplicacio real de l'eix transversal d'educaci6 audiovisual a
l'educacié Secundaria i la poca atencié que se li dona en les arees comunes, caldria oferir a
l'alumnat més crédits variables ja siguin tipificats® o autoritzats per treballar I'Educacié en

Comunicacio.

* Podem relacionar nou eixos transversals: educacié per al consum, educacié pera la pau, coeducaci6, educacié
sexual, seguretat i prevencio d'incendis, educacié vidria, educaci6 intercultural, educacié en les tecnologies de
la informaci6 (educacié audiovisual) i educacié ambiental.

‘R Departament d'Ensenyament de ]a Generalitat de Catalunya te reconeguts com a crédits variables tipificats
relacionats amb 1'Educacié en Comunicaci6 quatre crédits: E/ video, Radio i televisio, La imatge tecnologica i
Publicitat.
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Perd, com déiem abans, aquesta via tampoc assegura que tots els alumnes dESO
s'alfabetitzin en mitjans de comunicaci6. Només un reduit grup d'alumnes cursen algun
credit relacionat amb I'Educacié en Comunicacié. Tot dependra, dels crédits que oferti
linstitut, de litinerari curricular individual de lalumne, de la formacié del professorat
d'aquell centre, etc. A més, la tendéncia de la franja variable tendeix a ser molt especifica
(video, premsa, publicitat, etc). Per tant, tomem a trobar a faltar una visid global dels
mitjans de comunicaci6. Com podem comprovar soén massa variables perqué sigui aquesta

una bona via per desenvolupar I'Educacié en Comunicacio.

Malgrat tot, fins ara, els crédits variables son la via més utilitzada en els instituts de
Catalunya per treballar I'Educacié en Comunicacié, molt per sobre de IEix transversal
d’Educacié Audiovisual. Perd aquesta és una porta que es tanca. Per al proper curs 2002-
2003 el Departament d'Ensenyament ha retallat la variabilitat dels dos cicles de IESO. Aixi
passarem de 36 crédits variables a 16 crédits (vegeu Annex I). A més, el curriculum variable
-una de les aportacions més interessants de la LOGSE- entra en una fase de desaparicio, ja

que amb 'aplicaci¢ de la "Lei de Calidad" desapareixeran aquest tipus de crédits.

Una d'aquestes activitats didactiques regulades, que ens permet desenvolupar I'Educacié en
Comunicacié a I'Educacié Secundiria poden ser els crédits de sintesi. Les possibilitats
d'aplicaci6 interdisciplinar -idea nuclear en el disseny dels crédits de sintesi- de la
comunicaci6 es posen de manifest quan es converteix en nexe dunié de les diferents arees,
des de les Ciéncies socials a la Llengua, de la Tecnologia a I'Educacié visual i plastica.
Aquesta és una possibilitat que desenvolupen diferents (massa pocs) centres de Secundaria
de Catalunya.

- Altres vies
Alguns autors proposen que IEducacié en Comunicacid, atesa la seva importancia, shauria
dincorporar al Projecte Educatiu (PEC) i fins i tot en el Pla estratégic del centre, per poder,

aixi, garantir-ne el desenvolupament en totes les arees, implicant-hi tot el professorat.

"En lelaboraci6 del projecte curricular els ensenyants podran optar per incloure-hi
L'Educacié audiovisual. Per tant, les orientacions que s'ofereixin en aquest document
han de ser contextualitzades i concretades a partir de les caracteristiques |
possibilitats de cada centre." (Maquinay 1994:7).
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Sabem, perd, que son comptats els centres que incorporen I'Educacié audiovisual o
I'Educaci6é en Comunicacié al PEC. Les raons les hem de buscar que és aquesta una decisio
que implica tot el professorat d'un centre, que 'EC encara es veu -en el millors del casos-
com una educacié lateral o complementaria i que en no considerar-se nuclear, no

s'introdueix en el PEC.

Hi ha altres propostes com la d'integrar I'Educaci6 audiovisual o IEC en les Competéncies
basiques que tot l'alumnat hauria de tenir en acabar IESO. Aquesta possibilitat, recollida en
un document® encara en fase de discussi6, situa 'Educacié audiovisual en un lloc destacat en
afirmar que les Competéncies basiques de I'Educacié audiovisual "haurien de tenir el mateix

nivell que les competéncies instrumentals”.

Malgrat que el concepte de I'Educacié audiovisual deixa fora aspectes molt importants de la
Comunicacié, podriem dir que de poder-se implementar aquest plantejament en el
curriculum seria un gran avang en lalfabetitzacié del alumnat en els mitjans de
comunicacio. Pero, sempre hi ha un perd. La pregunta és: de quina forma s'aplica? Quan de

temps se li dedicara? Des de quina area o irees?

Si bé el document no ddna resposta a aquestes preguntes clau, el que si indica és que en
I'elaboracié de les Competéncies basiques de I'Educacio Audiovisual, els autors s'han
"basat en anteriors documents curriculars elaborats pel Programa de Mitjans
Audiovisuals com ara el Desplegament de I'Eix Transversal d’Educacié Audiovisual a
I'Educacié Infantil i Primaria i a Secundaria." Si aquesta proposta, dun equip de
professors® que fa temps hi estan treballant té el mateix esperit voluntarista dels eixos
transversals, esta abocada al fracas.

Una altra proposta per integrar 'Educacié en Comunicacié en el curriculum és la de generar
un espai propi, una area especifica que englobi tot alld que fa referéncia a la Comunicacid

(premsa, radio, televisio, cinema, internet, etc.). Aquesta proposta, que esta sent aplicada en

* Podeu consultar les Competéncies basique de I'Educacié Audiovisual en I'adrga electronica:
http://www.xtec.es/audiovisuals/competencies/index. html

® El document de treball esta elaborat per Aurora Maquinay i Xavier Ripoll amb la col-laboracié de: Rosa
Aparicio, Carme Ciscart, Josep Maria Cullell, Albert Criado, Roger Llovet, Anna Mackay, Carme Ribes i
Carme Terrades.
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altres paisos, pot ser una alternativa a un fracis estrepitds en la integracié curricular de

I'Educacié en Comunicacid, sobretot a Secundaria.

No tothom hi esta d'acord, perd és significativa la posicio d'assessors de la UNESCO -en
aquest camp de l'educaci6- com Len Masterman que aposten per la creacié d'aquesta area
sense descartar la trasversalitat al curriculum. Len Masterman (1993) no tant sols proposa
una educacié en els mitjans de comunicacid, sind que apunta que aquesta és una forma per

potenciar la participacié i la democratitzacié de la comunicaci6 de la ciutadania.

Associacions com Mitjans. Xarxa d'Educadors i Comunicadors fa temps que proposen la
valoraci¢ d'aquesta via, coneixedors de les nombroses dificultats per integrar d'una forma
real I'Educaci6 en Comunicacié. Dins de les "Propostes sobre educacid i televisia"
presentades en les / Jornades sobre Comunicacié i Educacié el novembre de 1997 ja es

recollia la proposta:

"Incorporar als curriculums dels diferents nivells educatius una educacié en
comunicacié "global" que ensenyi a descodificar els missatges mediatics i també a
crear-los.

La poca atencié que rep l'educacid audiovisual en el nou sistema educatiu obliga a
replantejar la necessitat d'una area propia per a la Educacid en matéria de
comunicacid, de la mateixa forma que shan incorporat en el curriculum de
I'Educacié Secundaria Obligatoria (ESO) "noves" matéries, com son la tecnologia o
la musica, que ocupen un espai important en la societat actual "

(Mitjans. http://www.pangea.org/mitjans/c10.htm )

Més recentment la Trobada dEducacié en Comunicacio, realitzada el gener de 2002, en qué
van participar periodistes i professorat de tots els nivells educatius, infantil, primaria,
secundaria i també de les Facultats de Ciéncies de I'Educacid i de Ciéncies de la
Comunicacié de la UB, UAB, URL i UdG, es va manifestar per la creaci6 d'una una nova

maténia: 'Educacié en Comunicacio’.

Aquesta €s una proposta no exempta de dificultats en la seva aplicacio, pero de ben segur és
un proposta de futur. La comunicacié mediitica és cada cop més present en la nostra
societat, i el seu coneixement i aprenentatge és Jja una necessitat. Per tant, la integracio de

I'Educacié en Comunicacié en el curriculum sera una qiiestié de temps. El problema és si

" Es poden consultar els documents de 1a trobada a AulaMédia http://www.aulamedia.org/suplement.htm
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quan arribemn a consolidar-Ia haurem fet tard.

Avui dia, la tecnologia €s un nou alfabet. Si es desconeix aquest alfabet, és
impossible viure en una societat tecnificada. Ja a punt d'entrar al segle XXI, en l'era
de la societat digital, cada cop hi ha menys analfabets en el sentit classic de la
paraula -tot i que encara n'hi ha molts-, perd hi ha centenars de milions d'analfabets
tecnologics, i des de les administracions no s'estan fent tots els esfor¢os necessaris
per resoldre-ho." (Majo 1997:36)

Dificultats i propostes
Pero sigui quina sigui la via que optem per integrar-la, 'Educacié en Comunicacio té uns
grans handicaps per ser aplicada i poder aixi avancar. Essencialment hi ha quatre grans
aspectes sobre els quals caldria reflexionar i proposar solucions:

A) La formaci6 en comunicacio del professorat.

B) L'equipament tecnologic dels centres docents.

C) La incorporacié de l'analisi i la produccié de la comunicacid a les aules.

D) Sinergia de tots els sectors implicats en I'Educacié en Comunicacié (educadors,

pares i comunicadors).

A) Formacio global del professorat

Una formacié global del professorat en el camp de l'educacié en comunicaciéd és clau si
volem que aguesta s'abordi des duna perspectiva total i no tant sols parcialment. Pero
després d'analitzar els plans de formacié, podem percebre que manca oferta de formacié en
l'educacié en mitjans de comunicaci6. Possiblement perqué, moltes vegades no hi ha
suficient demanda per part del professorat, la qual cosa implica que aquests tipus de cursos

s'anul-len i que en propers cursos els centres de formacio (ICEs i CRPs) no els ofertin.

A part de linterés -0 manca d'interés- del professorat, que ja analitzarem més endavant, la
formacié que s'oferta és massa especialitzada técnicament, o dit duna altra forma és
excessivament parcial. La formacié en comunicacié del professorat hauria de situar-se en un

punt equidistant entre:

- La formacié técnica: coneixement de la tecnologia que utilitzen els mitjans.
- La formaci6 expressiva: domini dels llenguatges mediatics (audiovisual, etc.)

- La formaci critica: aplicaci6 de I'analisi critica del contingut i de la imatge.
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- La formacio6 didactica: coneixement de la pedagogia en i amb els mitjans.

La formacié que uneix el coneixement de la tecnologia audiovisual amb l'expressié -que
podriem anomenar eix técnico-expressiu- ha estat desenvolupada en els plans de formacio
pel Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i els ICEs de les respectives
universitats. Encara que la pedagogia amb els audiovisuals és l'apartat que ha estat més
desenvolupat en els diferents plans de formacié, moltes vegades, a larribar a l'aula, aquesta
formaci6 es redueix a laplicacié dels coneixements per realitzar una simple connexié del

video amb el monitor, per poder realitzar el visionament dels videos didactics.

En canvi, altres aspectes, com serien l'aplicacié didactica de la tecnologia i de l'expressi6
(lenguatge audiovisual, radiofonic, periodistic, etc.) per utilitzar-la en la produccié als
centres hi queden menys desenvolupats, malgrat que es recullen en els plans de formacio

com a part de la pedagogia amb els audiovisuals.

Caldria posar més émfasi en altres aspectes de la formacié permanent del professorat tant o
més importants que l'eix técnico-expressiu, com és la formacié didactica i la formacié

d'analisi critica que s'inclourien en I'eix didactico-critic:

* Per una banda manca una visié critica sobre les implicacions educatives i socials de
la utilitzacié de la técnica i de la tecnologia dels mitjans. S'evitara aixi la
gadgetitzaci i la fascinacio tecnologica. Es a dir, la utilitzacio de la tecnologia per
se, només utilitzada com divertimento o joc, sense una finalitat didactica. Aquest és
un error que es produeix en moltes experiéncies d'educacié en comunicacio, tant per
part de lalumnat com del professorat, moltes vegades potenciada des d'una formacio

excessivament técnica que té una part del professorat.

e Per altra banda, també falta desenvolupar un aspecte important en la formacio del
professorat com és la lectura critica, tant pel que fa al contingut (discurs) com a la
forma (imatge fixa o en moviment, per exemple). Aquests és un aspecte de la
formaci6 que donaria elements al professorat per poder ensenyar a descodificar els
textos que produeixen els mitjans. Evitaria imitacions de les estructures

comunicatives a I'hora de fer produccions escolars, o si més no, ens faria conscients
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del calc del discurs mediatic de les produccions escolars.

Moltes vegades aquestes mancances en la formacio del professorat es donen perqué els
cursos que es realitzen en els CRPs o en els ICEs son excessivament genérics: és a dir,
tracten diferents mitjans: televisid i cinema, per exemple. O bé, van dirigit a diferents nivells
educatius: Primaria i Secundania, i per tant no s'adeqgiien a les necessitats del professorat que
realitza el curs. Aixi, la formaci¢ ideal en el camp de 1'Educacié en Comunicacié seria una
formacié dissenyada pel professorat d'un centre docent concret, tenint en compte totes les
variables: si és un centre de Primaria o Secundaria, el perfil de l'alumnat, la dotacio
tecnologica, etc. Un model de formacié dissenyada i adregada al professorat d'un mateix

centre ens condueix facilment a una implementaci¢ del contingut que volem transmetre.

Potenciar I'assessorament audiovisual als centres
Des d'aquesta formacio més "personalitzada” seria molt facil, si fos el cas, saltar a un altre
estadi el de I'assessorament a centres docents i a projectes que el professorat volgués posar
en marxa. En aquest cas caldria tenir en compte:

= el tipus de projecte que es vol implementar (contingut pedagogic),

* el mitja que es vol utilitzar (premsa, radio o televisio),

* el nivell educatiu al qual va adrecat,

* l'drea o arees des de les quals es vol impulsar,

* [equipament tecnologic i

" els espais disponibles al centre.

A Thora de fer una cerca de dades en els centres docents on es realitza experiéncies en
mitjans i malgrat l'interés pel desenvolupament d'aquest tipus d'activitats, es detecta entre el
collectiu de mestres i de professors un desconeixement en certs aspectes de l'educacié en
comunicacid, sobretot en l'analisi dels contingut i de la forma (anlisi de limatge, etc.). En
canvi, és l'apartat técnico-expressiu el que més domina, per aixd, és la produccid la més
potenciada en l'ambit escolar. Consegiientment, en moltes ocasions aixd comporta una
produccié escolar mimética dels mitjans, sense cap tipus de ruptura ni en les formes ni en els

continguts i amb poc o cap tipus d'analisi.

Per evitar-ho, caldria potenciar un assessorament de l'aplicacid didactica en els centres on es
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duen a terme experiéncies de produccié /o analisi en mitjans. Al mateix temps, seria
convenient assessorar i ajudar altres centres que tinguin alguna iniciativa, perd que per
manca de formacié del professorat en el camp audiovisual no I'han posada a la practica.
Aquest assessorament caldria prioritzar-lo per sobre d'altres aspectes que les administracions

educatives han potenciat en el camp de l'audiovisual i de la formacio en les zones.

Una altra forma de potenciar 'Educacié en Comunicacié en els mateixos centres seria la
creacié de la figura de l'educomunicador, el qual podra assessorar el professorat en el
camp de la comunicacid. Aquesta figura shauria de crear als centres docents grans,
recuperant la idea del coordinador d'audiovisuals. O bé, també es podria implantar als CRP,
on estaria a disposicio dels centres petits que no disposessin d'educomunicador. Una altra
alternativa seria la fusi de la coordinacié diinformitica i dels mitjans amb una sola figura,
una persona que tindria una visio global de la comunicacié en el centre, des de
lassessorament didictic fins a la cura técnica de lequipament. Sigui com sigui, es fa
necessaria aquesta figura per poder implementar, dinamitzar i desenvolupar I'Educacié en

Comunicacid.

B) Dotacié d'equipament als centres docents
Als centres docents, comparativament amb les llars catalanes, existeix un desfasament entre
la tecnologia mediatica utilitzada en I'ambit familiar i la tecnologia educativa que s'utilitza a

escoles i instituts®,

“La transformacié dels habits socioculturals en els darrers anys ha anat lligada a
l'ampliaci6 i al perfeccionament de I'electronica de consum i a la reduccié de costos,
Aixi, en els darrers deu o dotze anys sha imposat un nou escenari tecnologic, en qué
nous aparells d'audio i video han entrat a les llars. Perd és sobretot el camp de la
imatge el que ha revolucionat els nostres hibits, generant una nova cultura, la cultura
audiovisual." (Ded 2000a:398)

Pero ni "l'escenari tecnologic” ni l'estudi de la "cultura audiovisual” ha arribat als centres
docents. Respecte a la tecnologia audiovisual amb qué sha dotat als centres, ha estat

curiosament una equipament de recepcid, com sén les antenes parabgliques. Per tant

pedagogicament passiu i, 2 més, esta infrautilitzat.

® Podem extreure de diferents treballs de camp que Fequipament tecnoldgic audiovisual que hi ha als centres
esta per sota de les necessitats docents, tant pel que faa la qualitat (nous formats) com a la quantitat {només un
70 per cent dels centres tenen cimera de video, per exemple). Ja no parlem de DVD, tecnologia digital, etc.
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"(...) la instal-lacié d'antenes paraboliques en els centres docents prioritza una faceta
de l'ensenyament: la recepcio passiva, per sobre duna de les possibilitats didactiques
més potents en el camp de l'audiovisual com és la produccié per part dels alumnes.
Malauradament no s'ha dotat de forma generalitzada tots els centres de secundaria -
com ara sha fet amb la recepcid per satéllit- d'equipament audiovisual que permeti
als alumnes de tots els instituts de Catalunya la produccié audiovisual escolar.” (Ded
2000a:405)
Perd la tecnologia educativa a l'aula no ha de servir només per a la reproduccié de
videogrames didactics, sin6 que ha de possibilitar la produccié de documents audiovisuals,
radiofénics, de revistes escolars. Si volem que a les escoles i als instituts s’introdueixi la
cultura medidtica: l'ensenyanga dels mitjans de comunicacio, el seu llenguatge i el seu

procés de produccid, s'ha de dotar als centres de l'equipament adient.

Pero la realitat en els centres, quina és? La dotacié de cameres de video, per exemple, en els
instituts i les escoles és del tot insuficient. Aquesta situacié ve donada pel que podriem
anomenar una manca de "politica audiovisual" de l'administracié educativa en l'educacié
formal, una politica que potenciés duna forma decidida I'educacié en comunicacio. Una
politica que desenvolupés, com déiem abans, una formacié global del professorat i al mateix
temps que dotés realment els centres, tant de Primaria com de Secundaria, de tecnologia
audiovisual amb finalitats didactiques. Perd que sobretot dotés als centres que ja s'estan
realitzant activitats d'educacié en mitjans. Aixd comportaria que es pogués treballar amb
més duna camera de video, de la mateixa forma que els centres estan dotats de més d'un
ordinador. Aquesta politica audiovisual revaloraria ef treball d'un sector del professorat que
a dures penes estd portant endavant experiéncies molt lloables, i en alguns casos

innovadores, en el camp de 'educacié en mitjans de comunicacié.

Aixi, moltes de les cameres utilitzades als centres -que habitualment realitzen activitats
audiovisuals- son adquirides per les AMPAS -en els millors dels casos- o son cedides pel
professorat i en alguna ocasié fins i tot per l'alumnat (!). Les raons les hem de buscar en la
tecnologia obsoleta que hi ha en alguns centres o, pitjor encara, perqué no n'hi ha. El recurs
de la camera o cameres que cedeixen els CRP pot ser util per a una activitat puntual, perd no
quan la camera es fa imprescindible per a una produccié audiovisual que sha d'integrar en
un crédit comu o variable. De la mateixa manera que posem I'exemple, en aquest cas, de la

camera de video, podriem parlar de taules d'audio o d'edicio.
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Moltes vegades les cameres velles sén les que tenen una utilitzacié didactica més
efectiva: son més grans i més facils d'utilitzar (funcions més simples). A més, el preu és
més assequible, son més resistents i, per tant, l'alumnat pot utilitzar-les sense gaire por a
espatllar-les. Aixi, fins i tot, els nens i nenes dels primers cursos de Primaria podrien
utilitzar aquesta tecnologia audiovisual. Per contra, la qualitat de la imatge del projecte
audiovisual es por ressentir. Per aix0, serien aconsellables els sistemes més simples en
nivells i cursos més baixos, on cal posar l'accent en el procés i no en el producte final. 1
cameres més sofisticades (digitals) en nivells superiors, en el segon cicle de I'ESO i el
Batxillerat, quan podem exigir una major qualitat del projecte: edicid, realitzacio,

llenguatge audiovisual, continguts, etc.

Fascinacié i negativitat

A la manca duna politica audiovisual de I'administracié educativa, cal afegir el gran
desconeixement que un sector del professorat té sobre les possibilitats didactiques dun
microfon o una camera de video. Una tecnologia, que es veu com "una joguina en mans
d'adolescents”, segurament per la utilitzacié ladica que se'n fa fora dels centres. Aquesta
situaci6 fa que, per una raé o una altra, mai és prioritari dotar de tecnologia audiovisual els

centres docents.

El desconeixement de les possibilitats educatives de la tecnologia educativa se li suma la
visio negativa que té un sector del professorat de la tecnologia educativa. Un collectiu de
professionals "que se situen en l'area de les fobies, mestres i professors que veuen en la
televisid la causa de tots els mals: fracas escolar, augment de la violéncia en els instituts,
falta de concentracio, etc.). Consideren l'escola com a expressio de la cultura, i la televisié
com el mitja que personalitza Fanticultura, enfrontant, aixi, dos llenguatges i fent-los

antagonics: la lectoescriptura contra l'audiovisual, contra la televisio.” (Deb 2000a:408)

Per6 tampoc hem de caure en la fascinacié que produeix les noves tecnologies (I'Gltim és el
millor). Perqué, si bé hi ha un col-lectiu de tecnofdbics, també "hi ha els que se situen en
larea de les filies, els que creuen que Ia tecnologia audiovisual i la informatica ens portara al
paradis digital (el treball des de casa, la substitucié del professor en les aules, la reafitat

virtual aplicada a tots els camps, etc.), sense fer-ne una critica, sense valorar el que comporta
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la seva utilitzacié, les repercussions economiques i els impactes que ha provocat i provocara

la tecnologia audiovisual en la societat." (De6 2000a:409)

Al marge de posicions tecnofiliques o tecnofobiques hi ha una tercera via, una posicio que
vol implementar 'Educacié en Comunicacio versus I'analfabetisme mediatic de l'alumnat.
Una educacié en mitjans de comunicacié que pivota sobre dos elements diferenciats, perd

al mateix temps complementaris: I'analisi i fa produccid.

C) L'analisi i 1a produccié de mitjans de comunicacio

En la implementacié de I'Educaci6 en Comunicaci6 (premsa, radio i televisio) a l'aula, és
necessaria l'analisi critica® dels mitjans de comunicacid i, paral-lelament, la produccié
escolar -és a dir: a petita escala- de missatges mediatics. Només aixi I'alumnat podra
aproximar-se, conéixer i desmitificar els mitjans. A tal fi es necessari treballar dos

aspectes basics:

a- L'estudi analitic i critic dels mitjans de comunicaci6: l'aspecte que fa
referéncia a la comprensié del mitja. Treballar I'anlisi dels mitjans és reflexionar
sobre la construccié del discurs mediatic (noticies, publicitat, guions, etc.). També
cal estudiar, des d'aquest aspecte, la configuracio de l'ecosistema comunicatiu, tan

el local com el global (economic, politic, etc.).

b.- La tecnologia i la producci6 de missatges mediatics: l'aspecte que
desenvolupa els recursos expressius. La produccié implica treballar les possibilitats
técniques de lequipament i del llenguatge audiovisual. A través d'ella, podem
conéixer les rutines i el procés de produccid, I'edicio, etc. dels grans mitjans.
Treballar la produccié escolar és una forma d’aproximar els mitjans a I'alumnat,

és un primer pas per a la democratitzacio de la comunicacio.

Si desenvolupéssim aquests aspectes de I'Educacid en Comunicacié en ['Educacié en

Televisio, per exemple, caldria tenir en compte el seglient:

9 L'analisi critica del discurs (ACD) ha estat desenvolupada per Teun A. van Dijk i altres lingiistes,
socidlegs i psicolegs critics.
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EDUCACIO EN TELEVISIO
Analisi i critica (comprensi6) Tecnologia i produccié (expressio)
* De laimatge i del discurs » La tecnologia audiovisual
*  De l'estructura economica *  Elllenguatge audiovisual
* De l'estructura politica * El proces de produccid
*  De la recepcio » Els géneres televisius

(Ded 2000a:407)

Un correcte disseny de les activitats audiovisuals proposades ens permetra adaptar el
nivell de dificultat, i per tant les podrem situar facilment al cicle o curs en qué es
realitzaran. A I'Educacio Primaria es poden integrar com a eix transversal o en les arees
curriculars de Llengua o la de Ciéncies socials. Pero és en I'Educacié Secundaria on es
poden desenvolupar més ampliament, per exemple com a crédit variable, o també integrant-

les a les arees de Llengua, Educacio visual i plastica o Tecnologia.

L'analisi dels dramatics i dels informatius

Per aconseguir consumidors critics de mitjans és necessari ensenyar l'alumnat, sobretot
de Secundaria, a llegir i a interpretar el llenguatge audiovisual, el radiofdnic, etc., tot fent
una analisi dels missatges que ens ofereixen els mitjans de comunicacio, especialment la

televisio ja que és el mitja que més consumeixen.

Sense voler ser catastrofistes, considerem que a les aules de Secundaria hi ha una manca de
treball d'analisi dels mitjans de comunicacié, des d'una perspectiva critica, per aconseguir
que lalumnat sigui capag dentendre i utilitzar la informacié, que sapiguen com es
construeixen els rols i els estereotips, i que siguin capagos dinterpretar i criticar els valors i

contravalors que transmeten els mitjans de comunicacio.

Com que l'estudi dels mitjans de comunicacié és complex, no podem quedar-nos en una
descripcié superficial del mitjd o dels missatges, caldria entrar en profunditat en l'anilisi
critica i desgranar alguns temes per treballar la comunicacié d'una forma més concreta. A tal
fi, seria necessari realitzar lectures critiques, utilitzant eines analitiques que desvetllaren les
estructures dels diferents textos mediatics.. En el camp de la televisid, per exemple, caldria

fer algunes propostes per a la lectura critica dels informatius, séries i telefilms, concursos,

'® Les dades de diferents estudis confirmen que la mitjana del consum diari de televisié a I'Estat espanyol,
es situa aproximadament en els 210 minuts, és a dir 3 hores i mitja.
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publicitat, reality shows, etc.

Els mitjans de comunicacié son els principals constructors dels referents socioculturals. Els
nois 1 les noies absorbeixen, de la televisi6 o el cinema, una série de valors, contravalors,
estereotips, estétiques i rols, a través dels herois o mites del nostre temps que prenen la
forma de cantants, models, actrius o actors. Personatges que sovint son omnipresents en la
televisio, les revistes, la publicitat i el cinema. Sén herois de la mitologia multimediatica
meitat reals meitat ficticis, modelats en molt casos per interessos comercials, culturals i

ideologics, que s'erigeixen com a referents socials de la majoria de la joventut.

Els géneres televisius preferits dels joves son les pel-licules, les teleséries i les comedies
de situacio i els falk-shows. Per aquest motiu, seria for¢a engrescador poder treballar molt
particularment la seralitat 1 el cinema a I’aula de manera complementaria. Per altra banda,
l'analisi dels informatius ens permetra conéixer quina és la construccié de lactualitat, el
resum o el fragment de la realitat que els mitjans de comunicacié mostren, que transmeten i
els perqués. A través d'una comparativa de la informacié que donen diferents capgaleres o
cadenes podem contrastar les versions dels fets i observar com es donen diferents
construccions informatives. Quan la informacié que dona un mitja és insuficient podrem

tambeé, a partir d'aquesta comparativa, completar les informacions que ens interessin.
L'analisi dels mitjans, qué aporta?

e Conéixer com medien els mitjans. A través de l'andlisi acurada de les imatges i
el discurs podrem detectar, en les noticies i els reportatges, la mediacid que
exerceixen les diverses empreses o persones que construeixen la noticia: 'agencia
de noticies, la cadena, l'operador de camera, el redactor, el presentador, etc.
Conéixer aquesta mediacié és conéixer com es construeix el discurs mediatic que
normalment consolida un model mental, basat en el sentit comd de la majoria.
Segons com es construeix aquest discurs, es pot configurar una realitat amb la

intencié de manipular ideoldgicament als receptors.

e Com es transmeten els valors. Un dels aspectes més importants a tenir en

compte en l'analisi critica son la reproduccié dels models mentals, dels prejudicis
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i la configuracié dels estereotips, els valors i contravalors que transmeten els
dramatics (séries, telefilms, telenovelles, comédies de situacid, etc) o la
publicitat. L'analisi d'aquests generes també podria concretar-se en la construccié
dels personatges, del guio, l'ambientacio, els géneres televisius i cinematografics,

etc.

* Quina es la seva estructura politica i econdmica. L'anilisi dels mitjans també
ha d'aprofundir en les estructures econdomiques i politiques dels mitjans de
comunicacio. Per utilitzar un simil audiovisual, 'espectador ha de saber que hi ha
"fora de pla", quines intencions mouen i qui hi ha al darrere dels mitjans o dels
grups mediatics, cada vegada més consolidats i potents. "Els mitjans son, en
definitiva, una eina clau en la transmissié ideologica i per tant una pega clau en la
batalla politica. Observem, per exemple, el constat moviment i resituacié dels
diferents grups politics amb I'afany de controlar econdmicament o ideologicament
diaris, radios, televisions o xarxes, la qual cosa denota la influéncia social que

aquests mitjans tenen en els receptors." (Ded 2000b:43)

La produccio

Les propostes de produccié escolar: la publicacié d'una revista, de programes de radio o
reportatges audiovisuals han d'anar sempre acompanyades d'una analisi critica del mitja,
ja que la producci6 sense un contingut didactic i social pot reproduir els esquemes de la
comunicacié de masses i perdre el sentit/valor critic que poden desenvolupar. Fugirem
aixi de la gadgefitzacié de la qual parlivem abans en referir-nos a la formacio del

professorat i la fascinacié per la tecnologia.

La produccio reforca el treball d'analisi dels mitjans. Quan es realitza un programa ¢s el
moment de posar a la practica tot alld que s'ha estudiat en I'apartat d'analisi, tant pel que
fa a la forma com pel que es refereix al contingut. Es aleshores quan I'alumnat forma part de
la mediaci6 de la informacio i de la transmissié del discurs, ja sigui redactant noticies per
premsa o radic o realitzant un programa audiovisual D'aquesta forma, es constata la
diferéncia entre la realitat i la informacié que ells fabriquen: estructura de la noticia, seleccid
dalld que creuen més important, seleccié de les imatges, introduccié d'opini6 en la noticia,

etc.
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Perd no podem pretendre que la publicaci6 o el programa audiovisual que elabora
Ialumnat sigui comparable a les publicacions comercials o els programes radiofonics o
televisius professionals. En la produccié escolar haurem de buscar altres finalitats que la
realitzacid de qualitat. Es més important el procés de produccid i l'aplicacio de 'analisi en
la construccié del discurs que no pas la qualitat del producte final. Aixi com apunta
Elisabet Palau (Ded 2000:52) quan es refereix a I'experiéncia d'El Cargol Noticiari, el
programa que realitza I'alumnat "no té com a objectiu oferir un producte professional i de
qualitat, tot i que continuament ens esforcem a millorar-lo. El seu objectiu és que tot el
procés de treball sigui d'utilitat com un mitja per aconseguir millorar” tots els objectius
préviament dissenyats (participacid, Us de la llengua, igualtats d'oportunitats,

desenvolupament de les competéncies basiques en mitjans audiovisuals, etc.)
La producci6 escolar, qué aporta?

e Déna a conéixer i desmitifica el mitja. La produccié escolar de mitjans de
comunicacié dona la possibilitat d'aproximar i conéixer a petita escala el mitja, el
procés i les rutines de produccid, l'edicio, els petits trucatges que -sobretot- els
mitjans audiovisual fan, etc. Aquest coneixement del com es fa la produccio

desmitifica moltes vegades la visié que I'alumnat té del mitja.

o Potencia la motivacié. La produccié escolar -sempre que sigui participativa i no
tan sols contemplativa- converteix el mitja en una eina educativa més, que motiva
extraordiniriament I'alumnat, ja que connecta l'escola amb el seu entorn ludic.
D'aquesta forma es pot facilitar l'accés i la comprensié dels continguts que esta

treballant i el fa, doncs, protagonista del seu aprenentatge.

e Fomenta la participacié i democratitzacio. Es una forma de fomentar i
potenciar la participacid de l'alumnat i la democratitzacio de la COMUNiCacio en
accedir directament a la produccié d'un mitja, en aquest cas escolar. Una
participaci¢ individual, perd també col-lectiva, que potencia el treball en grup,
condicié sine qua non de la produccié en el camp dels mitjans de comunicacié a

causa de la seva complexitat.
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® Facilita la projeccié social. Si aconseguim, a més, que la produccié trenqui el
microespai comunicatiu escolar, i que la revista arribi a altres escoles i instituts',
que la gravacié d'audio o el programa de video formi part d'una programaci6 de
radio escolar o municipal’® o d'una televisio local®, una programacié que tot un
poble o barri pugui seguir a través d'una emissora escolar o una televisio local,
haurem trencat, d'una forma real i efectiva, la verticalitat de la produccié dels
mitjans de comunicacid. Per tant aixd implicaria, també, un major interés

pedagdgic de I'experiéncia.

D) Interrelacio i col-laboracié

Potenciar les sinergies entre pares, professors i periodistes pot ser una de les claus per dur
a la practica una educacié global en matéria de comunicacié. L'educacié en mitjans s'estén
més enlla dels limits de Feducaci6 formal. Pensem, per una banda, que els periodistes i els
comunicadors en general son les persones que estan directament vinculades a la construccio
dels missatges dels mitjans. Per laltra, no podem oblidar que el consum de televisio
s'efectua, majoritariament a les llars. Es per aixo que la implicacié dels pares i les mares és

molt important en aquest procés.

"Es necesario que, des de la familia, se asuma la funcién de orientar y de
proporcionar elementos para la interpretacion de los medios. De esta manera, el
receptor podra entender y reflexionar sobre aquello que le es transmitido.

Una de las funciones més importantes de los padres y las madres en el seno de la
familia es ensefiar a sus hijos e hijas que la representacién de la realidad que llevan a
cabo los medios es tan sdlo eso, una representacion." (Deo, Gaya i Guimera 2001:
14).

La creaci6 d'espais d'interrelacié entre aquests tres sectors socials implicats en I'educacié en

comunicacié és basic per poder avangar d'una forma efectiva en I'educacié en comunicacio.

"' Aquest és el cas dc les revistes cscolars que es coordinen des del CRP de Sabadell: Za Ceba (Primaria),
Ei!l Mira-te-la (Secundiria) i B-124 (Primaria i Secundaria).

** Hi ha diverses experiéncies de col-laboracié de centres, tant de Primaria com de Secundaria, amb radios
municipals on els alumnes realitzen diversos programes radiofonics (podeu consultar el web
www.aulamedia.org/anla2 hirn).

1> "El Cargol Noticiari" Elisabet Palau i altres dins Francesc-Josep Ded (ed.) Educacid i Televisié Local.
Mitjans. Xarxa d'Educadors i Comunicadors i Fundacié Jaume Bofill. Barcelona, 2000, (pag 51 a 57).
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En aquesta linia sinspiren les propostes de Len Masterman (1993:275 i 1994:74), que
suggereixen uns "enfocaments holistics de l'educacié audiovisual”, buscant una estreta

col-aboraci6 entre els professors d'educacié en comunicacid, i els pares i les mares.

"(...) clerta interaccion entre profesores y padres es algo inevitable en todo programa
de educacién audioviasual. Esto se debe a que la educacion audiovisual es una forma
de desarrollo del curriculum que no sélo puede llegar a ser nueva para muchos
padres, sino que ademas se presta a malas interpretaciones e incomprension. Por
ejemplo, la introduccion de los programas populares de television en el aula puede
ser vista con desconfianza e incluso con hostilidad por muchos pares. Ademas, la
educacién audiovisual puede ser el 4rea del currculum escolar que mas
intensamente incida en los habitos domésticos de consumo de medios." (Masterman
1993:275).

Per una altra banda, Len Masterman, també proposa una interaccid entre els

professors i els professionals dels mitjans, considerant-la clau.

"Hay pocos hechos que puedan tener més importancia y repercusion en el éxito
futuro y en la calidad de la educacién audiovisual que una colaboracion fructifera
entre los profesores de medios y los periodistas de la radio y de la television. Estos
profesionales, al fin y al cabo, poseen una experiencia actualizada y un conocimiento
del trabajo dia a dia, de los que los profesores carecen. Pueden informar sobre la
experiencia practica en los medios y las maneras en que los documentos se producen
y pueden dar detalles especificos quenestan fuera del alcance de los profesores.”
(Masterman 1993:277)

Un exemple d'aquesta interrelacit és la creacié a Catalunya, el 1997, de l'associacié Mitjans.
Xarxa d'Educadors i Comunicadors, i posteriorment d'altres associacions que conformen
aquesta Xarxa dEducacio en Comunicacié, EntreLinies al Pais Valencia (lany 1998) i
Encontre a les llles Balears constituida el juny de 2001. Les esmentades associacions estan
formades per professionals de la comunicacié i de l'educacio, per persones i grups
preocupats i interessats per la comunicaci® social, i centren basicament les seves
intervencions en leducacié mediatica. Els objectius generals de la Xarxa sén: potenciar la
reflexio i el debat sobre 'Educacié en Comunicacio, crear una xarxa de nexes i contactes, i

intervenir socialment i en els mitjans de comunicacio.

S6n aquestes possibles arees d'interseccio i de col-laboracié entre el col-lectiu
d'educadors, pares i comunicadors les que shan de consolidar per projectar amb forga i en

diferents direccions una educacié global en comunicacio. Malgrat tot, i sent realistes, son
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molt pocs els forums que apleguen tots els sectors implicats, ja sigui per una
desconfianga mitua, ja sigui per una divergéncia en els interessos finals de cada
collectiu. Aixi, els espais d'interseccid dels que parlavem soén molt pocs i es redueixen,

malauradament, a unes jornades o a un férum de debat puntual sense continuitat.

Col-laboracio entre els mitjans locals i els centres

Un iniciativa que segueixen cada vegada més centres per potenciar I'Educacio en
Comunicacio és la col'laboracié entre els mitjans locals i els centres docents. Caldria
fomentar per generalitzar la relacio entre els centres docents i els mitjans de comunicacid
locals o comarcals (les radios, les televisions i la premsa local), en tant que mitjans més
proxims a les escoles i instituts. Aixo facilitaria la tasca al professorat en el camp de

'Educacié en Comunicacio

Els cursos 1999-00 i 2000-01, I'associaci6 Mitjans. Xarxa d'Educadors i Comunicadors
amb la collaboracio de la Fundacié Jaume Bofill va posar en marxa la "Convocatoria d'ajuts
per a I'Educaci6 en Comunicaci¢". La iniciativa, amb el lema Vine i fes TV?, tema la
intencié¢ de "dinamitzar i potenciar la col-laboracioé entre les televisions locals 1 els centres
docents, amb la finalitat de desenvolupar un treball conjunt en mateéria d'educacié en
comunicacidé" tant pel que fa l'aspecte de l'analisi de continguts com en la produccid de
programes de televisié. Una de les condicions de la Convocatdria era que les activitats
d'analisi 1 de produccio, que se'n derivessin dels projectes presentats, dotessin els escolars
dels suficients criteris perqué puguessin analitzar i triar, perqué sapiguessin consumir
mitjans audiovisuals; 1 també que els capacitessin per crear els seus propis missatges

audiovisuals.

La convocatoria d'aquests ajuts anava adregada tant als centres docents com a les televisions
locals -la segona edici6 es va ampliar a les radios locals- que wvulguessin desenvolupar
activitats didactiques conjuntes entre un centre docent i un mitja de comunicacié local. I
tenia com a finalitat apropar lalumnat tant dEducaci6 Primaria com de Secundiria a la
tecnologia audiovisual 1 a la produccid televisiva, com una forma de treballar I'educacid
audiovisual des d'una perspectiva teorico-practica, a través de la realitzacié d'un programa

de televisid de curta durada.

La comunicacié local
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No és casual l'aposta decidida de Mitjans. Xarxa d'Educadors i Comunicadors per la
comunicacié local, ja que és en aquest tipus de mitjans de comunicacié on conflueixen -o
haurien de confluir- la comunicacié collectiva més proxima i els interessos informatius

de l'audiéncia d'un dmbit geografic reduit.

"Ateses les propietats de la mesocomunicacio, la seva funcié en l'ecosistema
comunicatiu i en l'ambit geografic que ocupa, la televisié local afavoreix la
participacié directa de l'audiéncia en la seva programacié i en els seus continguts,
amb unes possibilitats d'incidéncia immediata molt més amplia que les televisions
situades en altres espais comunicatius (televisions autondmiques, estatals o via
satel-lit)." (Ded 2000:31)

Adquestes caracteristiques, perd, poden variar segons la funcié sociocultural que prioritzin
les direccions de les televisions locals i també en funcid de la titularitat publica o

privada’®,

La participacio directa de l'alumnat en la produccié televisiva, assumint totes les
responsabilitats en el procés de realitzaci6: redaccid, producci6, etc. és una forma de
potenciar la democratitzacio en la comunicacié, malgrat que aquesta sigui a petita escala

a través del mitjans locals. En aquest sentit, Emili Prado i Miquel de Moragas apunten:

"L'aspecte democratic clau no pot ser el d'una visié restrictiva de l'accés, que es
limiti a I'ds dels instruments, o bé a la possibilitat que cadasct pugui arribar a una
emissora a dir el que vulgui (...), siné que I'aspecte democratic clau resideix en la
possibilitat de crear una dinamica politica (circulacié dinformacio especifica i
proxima) i una dinamica cultural (s dels mitjans) com una nova forma de
mediaci6 de caracter interpersonal, a la qual en lloc de substituir, estimula."
(Prado i de Moragas 1991:15)

La col-laboracié amb les televisions o ridios locals -com a mitja de comunicacié més proper
als centres docents- pot ser també una forma de solventar la manca d'equipament de
producci6 audiovisual (cimeres, micros, taules d'edicid, etc.) que tenen moltes escoles i
instituts. Aixi amb l'assessorament d'alguna persona del mitja local i amb l'ajut dels seus

equips técnics es poden fer viables molts projectes audiovisuals que d'altra forma no es

14 Segons dades de I'Institut de la Commnicacio (INCOM) de la Universitat Autdnoma de Barcelona -
referides a I'any 2000- de les 97 televisions locals que hi ha a Catalunya 49 sén privades i 48 tclcvisions
sén creades a iniciativa dels 'ajuntaments. (Guimera 2000:229)
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durien a terme. Des de la perspectiva de la realitzacio o producccio, les televisions locals son

el millor vehicle per treballar I'educacié audiovisual en I'ambit escolar.

Per tant, els centres docents, com a entitats actives de l'entramat sociocultural del
municipi 0 la comarca, han de tenir un espai en el medi social de comunicacid,
com ¢s la televisio local. Aquest espai estara determinat per la voluntat o capacitat
de generar informacié per part de l'escola o l'institut. A partir d'aquesta premissa,
es poden buscar formes de collaboracié amb la televisid local per poder
desenvolupar diversos tipus d'activitats." (De6 2000:32)

Activitats per apropar, conéixer o participar en la televisié local
Les collaboracions entre les televisions locals i els centres educatius generen activitats
audiovisuals que podriem dividir en tres grans blocs, les caracteristiques generals de les

quals serien les segiients:

a) Les activitats de referéncia o d'aproximacié al mitja televisiu. "Activitats
puntuals o esporadiques proposades des de les propies televisions locals, des dels
Centres de Recursos Pedagogics (CRP) o d'altres entitats, amb la intencié d'oferir
als centres docents la possibilitat d'apropar i conéixer el mitja televisiu, sobretot
des d'una perspectiva técnica o de produccio.”

b) Les activitats de suport didactic relacionades amb el contingut curricular.
"Activitats d'educacié audiovisual proposades i organitzades per les televisions
locals, o per alguna institucié educativa, com poden ser els Centres Pedagogics de
Recursos (CPR) amb la col-laboracié de les emissores locals."

¢) Les activitats d'integracié que ofereixen a l'alumnat la possibilitat de
participar d'una forma activa en la programacio. "Aquestes activitats solen ser
puntuals o periodiques i la caracteristica principal és la participacié directa de
lalumnat en algun espai televisiu periddic que s'emet per antena, ja sigui en la
seva realitzacio total o en alguna de les seves fases." (Ded 2000:34)
Malgrat el potencial educativo-comunicatiu que tenen les col-laboracions entre els
mitjans locals i els centres docents, encara sén escasses les experiéncies de referéncia, de
suport didactic 1 molt menys encara les d'integracié que hi realitza l'alumnat de les
escoles i instituts catalans. En conseqiiéncia, la pregunta és: com generalitzar aquestes
experiéncies de col-laboracié entre televisions locals i els centres docents? Algunes

propostes per consolidar el treball que s'esta realitzant i avangar en aquest sentit serien:

* A través de convenis de collaboracié o d'altres formules, shauria d'arribar a un

acord continuat entre les diferents associacions o federacions en qué estan
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organitzats els mitjans locals, per una banda, i les institucions educatives o les
administracions locals per laltra (Departament dEnsenyament, Instituts Municipals
dEducacio, Centres de Recursos Pedagogics (CRP), Instituts de Ciéncies de
IEducacié (ICEs) de les universitats, etc.). Es tracta, en definitiva, de buscar algun
suport institucional permanent, perqué es generalitzi la relaci6 entre les mitjans
locals i els centres docents No podrem implementar d'una forma efectiva aquesta
collaboracid, ni fer-la extensiva, si depenem només del voluntarisme de les

persones que hi participen.

Caldria que les televisions locals i també les radios municipals ofertessin a les
escoles i instituts de la zona o comarca activitats didactiques per al coneixement del
mitjd, com podrien ser per exemple: visites guiades, enregistraments de programes i
d'altres activitats escolars dutes a terme en franges horéries en qué els estudis de les
televisions o les radios locals estiguin [liures. D'aquesta forma, es podrien
rendibilitzar socialment i economicament les installacions de les radios i les
televisions locals i, al mateix temps, sobriria un seguit de possibilitats didactiques

que aproximarien el mitja per, aixi, educar audiovisualment l'alumnat.
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ANNEX 1
Distribucié dels crédits a 'ESO fins ara
ESO Primer cicle Segon cicle TOTAL
Crédits comuns 36 35 71
Crédits variables 15 21 36
Crédits de sintesi 2 2 4
Crédits de tutoria 2 2 4
TOTAL &5 60 115
Distribucié dels crédits a I'ESO per al curs 2002-2003
ESO Primer cicle Segon cicle TOTAL
Crédits comuns 36 35 71
Credits variables 6 10 16
Crédits de sintesi 2 2 4
Crédits de tutoria 2 2 4
TOTAL 55 60 115
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ANNEX II

EIX TRANSVERSAL EDUCACIO AUDIOVISUAL

Finalitats Educatives de I'Educacié audiovisual

La Publicitat i Ia Propaganda

- Reflexionar de forma sistematitzada al voltant dels fenomens publicitari i propagandistic.

- Aplicar el tema des de la seva vessant social i lingiiistica de manera interdisciplinada.

- Debatre el funcionament i els efectes de la publicitat i de la propaganda en el moén actual.

- Analitzar qué hi ha darrera de cada imatge publicitaria/propagandistica: saber-la llegir i
interpretar.

~ Adquirtr una veritable competéncia audiovisual.

- Comportar-se com a espectador critic davant lallau de missatges publicitaris i/o
propagandistics que es reben diariament.

- Adquirir els mecanismes de funcionament daquest llenguatge per tal de desmitificar-lo,
valorant-ne les possibilitats artistiques i creatives,

- Adquirir  Thabit de descobrir Iles ellipsis significatives dels missatges
publicitaris/propagandistics.

- Reconeixer les diferéncies entre publicitat i propaganda.

La comunicacié audiovisual interactiva

- Descobrir la possibilitat d'interactuar amb una narracio.

- Concixer diferents formes d'interaccié dins una narracié.

- Veure com es condiciona la manera d'interactuar segons el mitja de comunicacio emprat.

- Entendre com els diversos mitjans emprats condicionen la sensacié de realitat que es
produeix en la interaccio.

- Veure que, com més alt és el grau de sensacid de la realitat que produeixen els mitjans,
menys marge hi ha per a la imaginaci6 i la fantasia.

- Desenvolupar les capacitats visuals i espacials concretes, i també les capacitats de
relacionar, ordenar, classificar, etc.

- Reflexionar, de forma sistematitzada, al voltant del fenomen del videojoc.

- Debatre el funcionament i els efectes dels videojocs.
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- Analitzar qué hi ha darrera de les imatges de cada videojoc.

- Comportar-se com a espectadors critics davant els missatges dels videojocs.

El mén de la televisid.

- Interpretar els diferents géneres televisius.

- Assolir-ne els conetxements sobre les convencions iconologiques.

- Classificar programes per géneres i situar aquests ultims dins el context sdcio-cultural.

- Analitzar les influéncies del moment en I'aparicié de determinats programes.

- Analitzar criticament els continguts (tant els expressats directament com els de forma
indirecta) i valorar la importancia de la televisid, en qualitat de mitja de comunicacié, com a
transmissor i definidor de valors i models de conducta determinats.

- Conéixer els efectes psico-sociologics i culturals sobre els telespectadors.

- Obtenir, tot analitzant-la i classificant-la, informaci6 rellevant a partir de diverses fonts
d'observaci¢ indirecta (programes, il-lustracions, etc.) i de diferents tipus (documents escrits,
grafics, estadistiques, bases de dades. etc.), distingint-ne les dades i opinions que
proporcionen al voltant d'un tema concret sobre la televisio.

- Confeccionar diferents tipus de grafics, taules i quadres estadistics sobre audiéncia, tipus
de programes, etc.

- Realitzar treballs de sintesi sobre algun aspecte televisiu concret, a partir d'informacié
diversa.

- Emprar adequadament el léxic basic, pel que fa a les técniques i els tractaments televisius.

- Entendre els aspectes generals organitzatius d'una emissora de televisio.

- Conéixer el funcionament de la televisié com a mitja de comunicacio audiovisual.

- Reconéixer les fonts de financament de les emissores de televisié i els possibles grups
economics que hi ha al darrera: els trets fonamentals de la programacié, les fonts de
finangament, els patrocinadors, etc.

- Comprendre l'especificitat del mitja televisiu, per tal de diferenciar-lo d'altres mitjans.

- Aprendre a veure la televisio.

El cinema
- Interpretar els diferents géneres cinematografics. Assolir-ne els coneixements sobre les
convencions iconologiques.

- Classificar films per géneres i situar aquests ultims dins el context socio-historic.



179

- Identificar les fases principals de la historia del cinema, analitzant les influéncies del
moment de [a seva aparicié.

- Analitzar criticament 1 valorar la importancia del cinema, en qualitat de mitja de
comunicacid, com a transmissor i definidor de valors i models de conducta determinats.

- Obtenir, tot analitzant-la i classificant-la, informacié rellevant a partir de diverses fonts
d'observacié indirecta (pellicules, videos, il-lustracions, etc.) i de diferents tipus (document
escrits, grafics, estadistiques, bases de dades, etc), distingint-ne les dades i opinions que
proporcicnen al voltant d'un tema concret sobre el cinema.

- Confeccionar diferents tipus de grafics, taules i quadres estadistics sobre aspectes evolutius
de la historia del cinema.

- Realitzar treballs de sintesi sobre algun tema cinematografic concret a partir d’informacio
diversa.

- Emprar adequadament el léxic basic pel que fa a les técniques i escoles cinematografiques.

- Conéixer els conceptes basics del llenguatge cinematografic.

Imatges i estereotips en els mitjans de comunicacié audiovisual

- Classificar, interpretar i criticar documents referents al tema.

- Explorar reculls d'informacié estructurada que puguin ser objecte d'analisi.

- Sistematitzar les dades obtingudes a partir de diferents técniques d'analisi.

- Entendre punts de vista, formes de vida, codis morals diferents dels comuns de l'area
cultural occidental, tot relativitzant les diferéncies i valorant les aportacions daltres arees
culturals i, igualment, situant-se en el punt de vista de persones d'altres llocs.

- Establir models o conclusions generals senzills a partir de l'andlisi de diferents fets o
situacions particulars.

- Opinar, en el nivell adequat a la seva situaci, sobre qualsevol fenomen actual o historic
relacionat amb les societats i els espais que ocupen, argumentant les raons, opinions i punts
de vista propis.

- Identificar i valorar els mitjans de comunicacié social com a grans productors de missatges
verbals i no-verbals, i interpretar-ne criticament el contingut en relacié amb els valors de la
cultura propia.

- Adonar-se que les produccions audiovisuals constitueixen diverses interpretacions del mén
i de individu.

- Analitzar i interpretar, a partir de criteris preestablerts, formes i imatges producte d'una
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cultura concreta.

- Identificar estereotips en el material visual divers que s'aporta.

- Analitzar el contingut de films, per tal d'extreure'n els estereotips.

- Elaborar esquemes amb els diversos arquetips.

- Classificar manifestacions verbals i no-verbals extretes d'un corpus de films triats.

- Elaborar una taula de valors.

- Analitzar semidticament fragments de films (amb actors i dibuixos animats) i de comics.

- Realitzar una lectura iconica de pintures i dibuixos artistics, cartells cinematografics,
anurcis impresos i illustracions de manuals de textos escolars i altres mitjans de
comunicacio audiovisual.

- Comparar les mostres de! corpus visual,

- Elaborar una sintesi a partir dels diferents tipus d'informacio.
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Material didactic
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Audiovisual

Aprendre a mirar. Les primeres passes. Els audiovisuals a I'educacié infantil
DD. AA.
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1999

El llibre presenta un seguit d’activitats que s’estructuren en funcié de treballar tres
habilitats fonamentals:

Aprendre a mirar. Aguditzar la capacitat d’observacié dels alumnes despertant la seva
capacitat visual per copsar el mon que els envolta amb uns altres ulls.

Aprendre a escoltar. Despertar la capacitat auditiva dels alumnes descobrint els sons que
els envolten, aprenent a escoltar i finalment, relacionant imatges i sons.

Imatge i realitat. Potenciar la diferenciacié entre aquests dos conceptes per tal de
desmitificar, des de ben aviat, el valor de les imatges com a document assimilable a la
realitat.

(Extret del web de la XTEC. http://www.xtec.es/audiovisuals)

Educacié audiovisual, I
Radio-télévision Belge Francophone, Bélgica
Serveis de Cultura Popular, Barcelona.

01 Expressar-se en video

Iniciacié a I'anlisi de les imatges i consells per posar en practica aquestes técniques en la
producci6 videografica a 1'escola. Es presenten conceptes clau, com ara 1'escala de plans,
I'angle de camera, les panoramiques i el traveling, i es mostra com a exemple una petita
produccio realitzada per alumnes d'uns dotze anys. 19 minuts.

02 Drop? Plot!

«Tot ens diu alguna cosa». Frase inicial que ens vol introduir en el mén dels signes que
aquest videograma intenta explorar: l'impacte efimer de les coses que ens envolten i
percebem, els missatges ocults que la nostra cultura ens permet de descodificar, la
manipulacié dels signes produida per I'expressi¢ artistica. Les paraules, els colors, les
olors, les ombres, els sons contenen per a nosaltres significacions. 10 minuts.

(Extret del web de la Fundacié Jaume Bofill. http://www.fbofill.org)

Educacié audiovisual, IT

Radio-télévision Belge Francophone, Bélgica

Schweizerische Arbeitsgemeinschaft fiir den Unterrichtsfilm, Suissa
Serveis de Cultura Popular, Barcelona

01 Les eines de I'audiovisual

S’expliquen les principals caracteristiques dels aparells que es fan servir per realitzar i
reproduir audiovisuals en suport video i cinematografic. S$'hi destaquen les diferéncies
essencials entre ambdos sistemes pel que fa a la presa d’imatge 1 de so, la lectura/
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projeccid, els formats, el muntatge, I'edicio, etc. Breus referéncies a innovacions com ara
I'Imax i a la contribucié de la informatica (multimédia, CD-Rom, etc.). 29 minuts.

02 De la lanterna magica al cinema

El fenomen de la persisténcia retinal es relaciona amb I'invent de diversos aparells que
foren els precursors del cinematograf, com ara la llanterna magica, el taumatrop, el
cromatrop, etc. Es presenten diferents experiencies, facils de realitzar a l'aula, per
il-lustrar-ne el funcionament. 14 minuts.

(Extret del web de la Fundacié Jaume Bofill. http://www.fbofill.org)

Educacié audiovisual, T
National Film Board of Canada
Serveis de Cultura Popular, Barcelona

01 L’art de I'animador

En cada una de les tres parts d’aquesta produccid, un artista professional ensenya les
técniques d’animacié que fa servir en les seves pel'licules, aixi com els resultats
aconseguits. La guia didactica conté nombroses propostes d’animacié per realitzar a
["aula. 24 minuts.

(Extret del web de la Fundacié Jaume Bofill, http://www.fbofill.org)

La magia de les imatges en moviment. Trucs i animacié
DD. AA.
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 2001

En aquest llibre podeu trobar un ventall de propostes practiques per treballar els diferents
temes relacionats amb els principis del cinema d’animacid i els tructatges més habituals.
Trobareu un seguit de fitxes de treball que podreu adaptar les vostres necessitats,
seleccionant les fitxes que més us convinguin, utilitzant els fitxes com 2 base per a
I"elaboracié d’un crédit variable d’audiovisuals, un crédit exclusiz de trucatges, elaborant
un crédit d’animacié sense camera fent un recorregut per la historia de I’animacio, etc.
(Extret del web de la XTEC. http://www.xtec.es/audiovisuals)

La violéncia contra les dones en els mitjans audiovisuals
Drac Magic
Ajuntament de Barcelona. Barcelona, 2001

La violéncia contra les dones en els mitjans de comunicacié Audiovisuals "consisteix en
un conjunt de materials didactics destinats a entendre el paper que tenen els mitjans de
comunicaci6 audiovisual en la representacié de la violéncia contra les dones. El propasit
és subministrar materials d'analisi: fragments de pel-licules, de programes televisius,
publicitat, pintura, fotografia, productes multimédia i comic, per oferir-los com a material
de treball, tot proposant les indicacions minimes per arribar a la seva interpretacio.
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Les activitats plantejades tenen l'objectiu d'oferir una practica poc fregiient: la de
reflexionar sobre els mitjans de comunicacié audivisuals i descobrir els significats que
s'amaguen sota les aparences més evidents.

Continguts tematics: (...) les dones en la representaci iconogrifica, les bases socials de
la violéncia patriarcal, la retorica actual dels mitjans audiovisuals i els conceptes culturals
que estan en la base de la practica de la violéncia contra les dones."

(Extret de Senderi, niimero 8, febrer 2001, http://www.senderi.org)

L'Educacié audio-visual. Educaci6 Infantil i Primaria
Avurora Maquinay
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1994

L'Educacié audio-visual és un document basic pel professorat que vol desenvolupar
aquest tipus d'educacié com a eix transversal en I'Educacid Infantil i a Primaria, ja que
recull les orientacions per al desplegament del curriculum. Inclou exemples d'unitats de
programacio.

L'autora afirma en la introducci6 que "aprendre a llegir i a escriure avui no pot reduir-se
al llenguatge verbal, sin6 que cal aprendre a llegir i a escriure imatges i sons, perqué el
llenguatge dudio-visual forma part important de la cultura dels nostres infants i jJoves.
L'alfabetitzacié audio-visual permetra un desenvolupament total de les possibilitats
comprensives i expressives dels alumnes i garantira, també, la seva capacitat per a
processar correctament les informacions que reben, establir relacions i analitzar-les d'una
manera critica i intel-ligent."

(Extret d'AulaMédia. http://www.aulamedia.org)

L'Educacié audiovisual. Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat
Aurora Maquinay i Xavier Ripoll
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1996

El document L'Educacio audio-visual. Educacié Secundaria i Batxillerat "pretén donar
unes orientacions que facilitin el treball sobre els temes proposats i unes exemplificacions
d'alguns aspectes dels mateixos temes que permetin fer un enfocament interdisciplinari."
"L'extensio dels continguts de les corresponents programacions de les arees esmentades
fa que alguns temes restin solament esbossats i no acabin de tenir la consideracid que es
mereixen per la seva implicacié en la societat actual, cada vegada més immergida en la
cultura de la imatge. Pensant, doncs, en la importancia d'alguns d'aquests temes,
presentem els continguts i finalitats d'uns quants, com també les seves unitats de
programacio, amb la voluntat que serveixin per a ampliar i detallar alld que ja s'apunta en
els curriculums."

(Extret d'AulaMédia. http:/www.aulamedia.org)

Truc, el turc
TV3. Televisié de Catalunya
Serveis de Cultura Popular, Barcelona, 1998
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En Truc ens explicara els trucatges i ens mostrara parts de seqiiéncies de films on se
n‘utilitzen. Els trucatges han estat classificats per géneres i es presenten en el video amb
els titols segiients:

01 Trucatges de rodatge

El magquillatge basic: naturalisme, normalitat. Les caracteritzacions: vells, calbs, lletjos,
etc. Les ferides, sang, etc. Decoracid: relacions de volum irreals, realitats d"accés dificil o
impossible. Normalitat, realisme. Verticalitat irreal. Efectes atmosférics: pluja, neu,
llamps, boira, fum. Pirotécnia: explosions, trets, foc. Maquetes: modelisme, maquines.
Titelles: manuals, mecanics, electronics. Dobles d'accid: especialistes, maniquins.
Disfresses de monstres i robots. 14 minuts.

02 Sobreimpressions

Sobreimpressions. Relacions de volum irreals. Sistema de sobreimpressio electronica:
croma-key. L"home del temps. Volar, anar en cotxe. Sistemes de sobreimpressid classics:
retroprojeccié, projeccio frontal, vidres pintats. Maquetes més sobreimpressio.
Semiencadenats d‘imatges (1s merament expressiu). Imatge partida: bessons. Animacio:
aparicions i desaparicions. Animaci6 d’objectes. Dibuixos animats. Animatica. Dibuix
animat més sobreimpressi6. Dibuixos al mén dels humans. Persones al mén dels
dibuixos. Muntatge: seleccié i combinacidé definitiva de les imatges. Trucatge per la
manipulacié del temps i de l'espai visible. Marxa enrera, inversid del moviment.
Acceleracions i ralentis. 13 minuts.

03 Edicio i sonoritzacié

Sonoritzacio. Necessitat del so. So directe. Doblatge en estudi. Efectes sonors: classics,
per manipulacio; de llibreria, enregistrats i comercialitzats; per manipulacié electronica 1
digital: teclat Sampler. Equalitzacions, reverberacions i altres manipulacions de la veu.
Doblatge de films estrangers. Musica: recerca de dramatisme; play back musical. 14
minuts.

(Extret del web de la Fundacio Jaume Bofill. http://www.fbofill.org)

Cinema

El cinema
Xavier Juncosa i Joaquim Romaguera
Text. Enciclopédia Catalana. Barcelona, 1997

Activitats sobre l'origen del cinema, el cinema com a mitja interdisciplinan, el proces
d'elaboracié d'una pel-licula (preproduccié, produccid, postproduccid, comercialitzacio),
el text o guid, la realitzacio, la interpretacié i els géneres cinematografics {(aventures,
ciéncia-ficcio, comédia, western, etc.).

(Extret del web del Grup Enciclopédia Catalana. http://www.grec.net)

El mén dels pioners, 1906-1913
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Guid: Miquel Porter. Realitzacié: Josep Oller
Fundaci6 Videoteca dels Paisos Catalans. Barcelona, 2001

L'época compresa entre 1906 i 1913 és un periode de noms propis, de veritables pioners:
Fructu6s Gelabert, Ricard i Ramon de Baiios, Albert Marro, Joan M.Codina i Segundo de
Chomén a Barcelona, Angel Garcia Cardona a Valéncia, Josep Truyol a Mallorca, entre
altres. Aquest grup de joves aventurers va fer possibles, malgrat la forta preséncia
estrangera, les bases dun cinema propi i la creacié duna incipient indistria
cinematografica. El documental recull fragments de les pellicules conservades més
significatives d'aquesta época. Presenta l'origen i el desenvolupament dels diferents
generes: documental, melodrama, histdric, comic, d'aventures, etc. I l'aparici¢ de les
primeres productores. Amb intervencions de Miquel Porter, Joan Francesc de Lasa i
Manuel Huerga.

(Extret del web de la Fundacié Videoteca PP.CC. http://www.ictnet.es/+videoteca)

El naixement del cinema, 1895-1905
Guio: Miquel Porter. Realitzacié: Josep Oller
Fundacié Videoteca dels Paisos Catalans. Barcelona, 2000

El 10 de desembre de 1896 el "Cinématographe Lumiére", donat a conéixer un any abans
a Paris, fou presentat oficialment a Barcelona. A partir d'aquell moment i de manera
ininterrompuda el cinema ha esdevingut un mitja d'expressié normal als Paisos Catalans,
seguint les pautes universals dels paisos industrialitzats.

En aquest video es presenten els origens i els primers passos del cinema i s'ofereix una
panoramica de la seva arribada i desenvolupament a Barcelona i Valéncia: primers films i
cineastes, locals i personatges que donaven vida a l'espectacle cinematografic, etc. En
conjunt, es ressegueixen els avengos de la primera década d'implantacié del cinema entre
nosaltres (1895-1905) i s'hi inclouen fragments de les pellicules més significatives
d'aquells anys.

(Extret del web de la Fundacié Videoteca PP.CC. http://www.ictnet.es/+videoteca)

Premsa

El diari
Catalina Gaya i Inma Muiioz
Text. Enciclopédia Catalana. Barcelona, 2000

El crédit consta de cinc unitats, amb activitats d’aprenentatge i consolidacié. Al final de
cada unitat hi ha un mapa de conceptes amb espais per a completar i activitats de
reforgament i ampliacid.

Complementa un llibre d'informaci6. El programa "El Periédico a I’escola” pot servir de
complement al treball efectuat al llarg del crédit. Consisteix a fer un diari del centre a
partir d’'una maqueta dissenyada per El Periodico.

(Extret del web del Grup Enciclopédia Catalana. http://www.grec.net)



187

Fem premsa, fem. Educaci6 per a la comunicacié
Encarna Larrey
Programa d'Informatica Educativa. Barcelona, 1995

Credit variable interdisciplinar/de sintesi d'educacid per a la comunicacié activa, critica i
creativa. El material didactic tracta dels mitjans de comunicacié i informacié, incorporant
a la perspectiva habitual de la premsa un enfocament globalitzador per al seu as escolar,
proposant temes com: el dret a la comunicacio, els diferents tipus de llenguatge, els
generes periodistics. ..

Explica els objectius, els continguts, les activitats d'ensenyament i aprenentatge, la
temporitzacid, les orientacions i els recursos didactics. La finalitat del crédit és editar i
publicar amb mitjans informatics un producte expressiu i comunicatiu (una revista, un
diari mural, un butlleti...).

Proposa 6 unitats didactiques i implica les arees d'Educacié Visual i Plastica, Llengua,
Tecnologia, i Ciéncies socials. Es basa en I'experiéncia Revista Escolar Intercentres
Cerdanyola "Clariana" realitzada durant els cursos 92, 93 i 94. Proporciona abundant
material annex.

(Extret del web de la XTEC. http://www.xtec.es)

Mala premsa. Material de reflexi6 sobre immigraci6 i mitjans de comunicacié
DD. AA.
Migra Média. Barcelona, 2000

Mentre el paper que juguin els mitjans de comunicaci6 sigui cada dia més influent en la
nostra configuracié de la realitat, més dificil resultara enfrontar-shi criticament. Mala
premsa. Material de reflexié sobre immigracié i mitjans de comunicacié proposa treure a
la llum els mecanismes i les logiques de funcionament dels mitjans de comunicacio, a
partir del desenvolupament del tema concret de la immigracié.

Mala premsa s'estructura en dues parts: una historia de ficcié sobre la representaci6 de la
immigraci6 als mitjans de comunicaci6, basada en fets reals, seguida d'una video-guia i
amb el suport d'una guia didictica impresa, on es proposa un debat organitzat entorn als
aspectes més rellevants del procés de recollida, elaboracié i influéncia del discurs
mediatic sobre la immigracid. Esta adregat tant a persones d'associacions vinculades o no
a la immigracié com a periodistes i alumnat de secundaria.

Aquest material ha estat elaborat per Migra Média, grup que treballa per fomentar la
reflexi6 i el debat entorn al paper dels mitjans en una societat multicultural, contribuir al
didleg entre la immigraci6 i els mitjans de comunicacio.

(Extret d'AulaMédia. http://www.aulamedia.org)

Taller de premsa
DD. AA.
Edicions Bromera. Alzira, 1999
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Taller de premsa consta dels segiients materials: Llibre i Quadern de l'alumne, Guia de
recursos didactics i cr-rom de Recursos informatics Material especialment concebut com
a recurs per a l'optativa Redaccio i disseny de premsa a 'ESO. L'equip autor d'aquests
materials (docents 1 periodistes), experts en el tema, proposen gran nombre d'activitats
com les d'un periddic diari, treballant temes com: histdria i evolucié de la premsa; del
succés a la noticia; géneres informatius; géneres interpretatius i d'opinié; géneres grafics i
publicitat de premsa. Un aitre tema desenvolupat €s l'elaboracié d'una publicacié escolar.
El cd-rom inclou quatre carpetes: Projecte editorial; Guia didactica, Materials
complementaris i d'orientacié i Directori relacionat amb la premsa. Un conjunt de
materials, que els docents trobaven a faltar des de fa temps.

(Extret d'entreLINIES niim 5, desembre 1999, http://www.terra.es/personal/elinies)

Televisio

Com veure la TV? Material didictic per a infants i joves
DD. AA.
Consell de I’ Audiovisual de Catalunya (CAC). Barcelona, 1998

El Consell de I’Audiovisual de Catalunya (CAC) ha editat Com veure la TV? Material
didactic per a infants i joves destinat a educar i a saber veure la televisid. Consta de tres
guies didactiques i tres cintes: Relats de ficcié (Anna Sola, Marta Selva i Mercé Coll),
Els informatius (Xavier Obach) i La publicitat (Joan Ferrés). Les guies didactiques, molt
completes, inclouen activitats per a alumnes de primaria i secundaria.

Per a Joan Ferrés, coordinador del material, "la televisid és una activitat especifica,
diferenciada d'altres activitats per a les quals prepara l'escola. La televisio exerceix els
seus efectes socialitzadors des d'uns parimetres comunicatius que no tenen res a veure
amb aquells per als quals prepara l'escola”. Es per aix0 que l'educacié en televisié pren
sentit en un sistema educatiu que no té prou en compte l'educacié en comunicacié. Joan
Ferrés afirma: "educar teleespectadors és -hauria de ser- una exigéncia ineludible de
l'escola” i afegeix amb un aire discretament provocador “una escola que no ensenya a
veure la televisio és una escola que no educa.”

Projecte televisio: de casa a I'escola. Familia i televisié
DD. AA.
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1999

Aquest primer volum "Familia i Televisi6" proposa I’observacio de lesdiferéncies entre
realitat i ficcio, de manera que els alumnes descobreixin fins a quin punt els models
familiars que ens mostra la televisi6 influeixen sobre la modificacié dels habits i de les
conductes familiars.

El matenial s’estructura en els capitols segiients:

La televisio a casa: Reflexionem sobre 11s que fa la familia de la televisié. A quines
hores la veuen? Quantes hores hi dediquen? Com la miren?

Nosaltres 1 la televisio: Quin tractament fa la televisio de la familia? Com s’hi
reflecteixen les relacions i els rols familiars?
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Televisié i habits: Els missatges televisius condicionen els nostres habits de consum?
Comprem allé que s’anuncia?

Activitats globals: Radiografia d’un espai televisiu. Els fons documental sobre la
televisié. Com organitzar el material visual i escrit que utilitzem per treballar.

En cada capitol trobareu diferents activitats que consten d’una guia didactica per als
mestres i de les fitxes de treball per als alumnes. Proposem que abans de comengar el
projecte es demani la col-laboraci6 de les families.

La televisio

Equip Fénix

Biblioteca Irina de Sintesis Didictiques
CIMS. Barcelona, 1997

El llibre de I'Equip Fénix, editat en la Col-lecci¢ Biblioteca Irina de Sintesis Didactiques,
esta dissenyat com un Crédit interdisciplinari de I'ESO. Estructurat de forma molt
esquematica La televisid ens dona una visié amplia d'aquest mitja de comunicacié. Aixi,
el llibre ens proposa treballar a l'aula diversos aspectes com son: la historia de la
televisio, iniciacio a la imatge electronica, anatomia d'un equip de televisié, el llenguatge
de la comunicacié televisiva (plans descriptius, plans expressius, moviments de camera,
sequeéncies, "racord”, il-luminacid, etc), els diferents géneres televisius i I'equip huma que
els realitza. Finalment hi ha un apartat dedicat al gui6 (guions informatius, dramatics,
musicals, etc.) i a la televisio creativa. Al final de cada capitol o unitat els autors ens
proposen diversos exercicis per treballar a I'aula amb I'alumnat.

(Extret d'AulaMédia. http://www.aulamedia.org)

Video

El video: estratégies i recursos didactics
DD. AA.
Generalitat de Catalunya. Barcelona, 1999

Es proposen un bon nombre d’activitats per tal de conéixer el llenguatge del video i les
seves aplicacions didactiques. Els capitols desenvolupen els temes segiients:

« Conveniéncia de la integracié del video en el projecte curricular del centre.

* Activitats sobre ’aprenentatge del video com a mitja: recull d’exercicis practics per
aprendre el llenguatge audiovisual.

* Orientacions i passos técnics per a la produccié d’un videograma: exercicis practics per
a realitzar en cada moment del procés de produccio (abans del rodatge, durant el rodatge,
en el moment de I’edicié).

* Activitats sobre el video com a mitjd d’expressio: consells i recursos per realitzar
entrevistes, debats, reportatges, anuncis, videoclips, videoanimacid, etc.).

* Altres usos didactics i d’organitzacié del video com a mitja: consells, idees i recursos
per emprar el video com a font documental i com a eina d’observacié. Com organitzar
una videoteca, etc.

* Infrastructura, materials, connexions: consells practics de tipus técnic.
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(Extret del web de la XTEC. http://www.xtec.es/audiovisuals)

Fer video. Crédit variable interdisciplinari
Anna Vera, Raquel Vidal i Roger Llovet
Editorial Empiiries. Barcelona 1999

La manca de material didactic és un dels problemes que té el professorat de secundaria a
I'hora de treballar l'educacié audiovisual a Faula. Perd a poc a poc, les editorials van
cobrint aquest espai tan escas en publicacions. L'editorial Empuries ha editat el crédit
variable Fer video, on Anna Vera, Roger Llovet i Raquel Vidal ens proposen treballar la
produccié en video. Els autors, ensenyants i també formadors de formadors en el camp
audiovisual, sén coneixedors abastament del treball amb video a l'aula, tal com es
manifesta en el desenvolupament de la proposta que ara presenten, molt pautada i
ajustada a la dinamica a I'aula.

A través de les 23 activitats que inclou el crédit, I'alumnat de secundaria pot treballar el
coneixement de la camera, el llenguatge audiovisual, l'edicio, la sonoritzaciod, l'animacio,
els trucs de video, etc. Finalment, el crédit ens proposa desenvolupar una produccid
videografica. Un segon llibre ofereix al professorat l'ajut i "les indicacions
imprescindibles pel que fa a aspectes técnics, de planificacié i organitzacié, trucs i
opcions d'avaluacio."

(Extret d'AulaMédia. http:/www.aulamedia.org)
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